0977

RESOLUCION N° C.G.E.
Expedicnte Grabado N°(1943491).-

Provincia de Entre Rios

parani: 30 MAR 2017

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

E] Articulo 111° de la Lev de Educacion Provincial N© 9890 que establece que el
Censejo General de Educacion elaborard los Diseflos Curriculares Provinciales para la
Formacion Docente Inicial de los diferentes niveles con espacios comunes y diversificados
segun los niveles v modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco
de los acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion
docente...”; ¥

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76° de la Ley de Educacion Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD). como organisme responsable a Nivel Nacional de la
formacion docente en el pals, entre cuvas funciones tiene la de “Promover politicas
nacionales y Lineamientos Bdsicos Curriculares para la Formacion Docente Inicial y
Continua” (inciso d);

Que Ia Resolucion N° 24/07 CF.E. establece los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente, v en su Anexo 1. plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacién de la fragmentacion y desigualdad educativa,
con la consiruccidn de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una
sociedad justa, para lo que trata de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacion Provincial N° 9890, en el Articulo 108° establece que
la finalidad de la formacion docente inicial estd orientada a "..formar y preparar
profesionales en conocimiento y valores para la vida democrdtica, la integracion regional
v latinoamericana. capaces de ensefiar. generar conocimientos v juicio critico necesarios
para la formacion integral de las personas, con compromiso con el contexto cultural,
social, local y provincial y el fortalecimiento del sistema democrdtico federal. =",

Que la misma, establece en el Articulo 53°, que los Disefios Curriculares del
Nivel Superior estaran acordes con los Lineamientos aprobados en el Consejo Federal de
Educacion para el reconocimiento de la validez nacional de los titulos;

Que la Resolucion N° 1892/16 MLE v D. establece el procedinﬂiento para la
tramitacidn de las solicitudes de validez nacional de los titulos;

Que hasta el presente ciclo lectivo en la carrera Profesorado de Educacion
Musical se estd aplicando el Disefio Curricular aprobado por Resolucién N° 0297/10 C.G.E.
en todos los institutos dependientes del Consejo General de Educacién de la provincia de
Entre Rios; '
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Que la Direccidn de Educacion Superior constituyd un Equipo para desarrollar el
proceso de acompanamiento a los Institutos de Formacidn Docente de Gestion Estatal y
Privada que cuentan con la carrera "Profesorado de Educacion Musical” en el marco de los
alcances de [a norma legal citada precedentemente;

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo encuentros provinciales,
regienales e institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos
Superiores de Formacion Docente de gestion publica, estatal y privada, reflejadas en el
documento elaborado, como asi también de representantes de la Asociacién Gremial del
Magisterio de Entre Rios, Asociacion del Magisterio de Enseilanza Técnica, Unidn de
Docentes Argentinos. Sindicato Argentino de Docentes Particulares garantizando las
instancias de participacidn. didlogo y construceidn democratica:

Que se han tenido en cuenta las "Orientaciones para la Organizacion pedagogica ¢
mstitucional de la Educacion Obligatoria”. que se establecen en la Resoluciéon N° 93/09 CFE.
Anexo L

Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2015- 2019, constituye una
prioridad para la actual gestidén educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos
curriculares de la formacion docente inicial;

Que al Consejo General de Educacidén. en tanto drgano de planeamiento,
gjecucion y supervisién de las politicas educativas, le corresponde aprobar los Disefios y
Lineamientos Curriculares para los distintos niveles y modalidades del sistema educativo v
fos Planes de Estudio de las diferentes carreras dentro de su ambito de competencia, conforme

to establece la Ley de Educacién Provincial N° 9890, Articulo 166°, inciso d);

Que tomado conocimiento, Vocalia del Organismo interesa el dictado de la
presente norma legal;

Por ello:
EL CONSEJO GENERAIL DE EDUCACION

"RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Diseno Curricular de la carrera “Profesorado de Miisica con
Orientacion en Educacién Musical” para la provincia de Entre Rios, que como Anexo
forma parte de la presente Resolucion.-

ARTICULOQ 2°- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y
Privada, a partir del afio Académico 2017.-
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ARTICULO 2°.- Derogar, a partir del Ciclo Lectivo 2017, la Resolucion N© 0297/10 C.G.E.-

ARTICULOQ 4°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial v remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direcciones de FEducacidon Superior v de Gestidn Privada, Direccion de
Informatica y Sistemas, Coordinacién Informatica de Concursos v Evaluacion de Titulos.
Departamentos: Auditoria Interna, Centro de Documentacién e Informacion Educativa,
Departamento  Legalizacion. Homologacion, Competencia Docente e Incumbencias
Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Direcciones Departamentales de
Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la Direccién de Educacién
Superior a sus efectos.-
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Asociaciones gremiales:

Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios
Prof. HEIS, Carolina Ester

Sindicato Argentino de Docentes Particulares
Prof. DURAN. Grisclda

Unidn Docentes Argentinos
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PRESENTACION

Es un enorme honor para mi, materializar en un documento publico, la politica de formacién
para los futuros “Profesores de Musica con Orientacion en Educacion Musical™ de la Provincia.
Constituve el logro de un proceso de redefinicion v actualizacion curricular gque significd
recuperar ¢l trabajo realizado colectivamente, iniciado en el afio 2014, con la participacion de los
institutos, los equipos técnicos de la Coordinacion de Educacion Artistica y la Direccidn de
Educacion Superior, representantes gremiales. estudiantes v especialistas.

Este documento se propone resignificar el trabaio pedagoégico v la construccidn identitaria de la
docencia de quienes serdn profesores de Musica con Orientacion en Educacion Musical™,
atendiendo a la complejidad de los escenarios educativos y a la singularidad de los contextos
institucionales v socioculturales, para potenciar la garantia del derecho a la educacién en un
marco de inclusion v derechos humanos.

Este disefio curricular sintetiza un proyecto formative. En esa tarea de pensar la formacion y
acompaifar la mnplementacion del mismo. que nos enorgullece por su nivel académico y
profundo sentido de responsabilidad comunitario v social, expresamos el compromiso del Estado
entrerriano,

l.a formacion docente es para nosotros una apuesta clave en un gobierno que considera una
prioridad fortalecer ¥ potenciar la educacidn de la provincia. Ademds, significa responder a los
desafios del tiempo presente en la construccion de una provincia cada vez mds inclusiva, mas
digna y mas democrética. A quienes fueron parte de esta empresa, muchas gracias.

José Luis Panozzo
Presidente del Consejo General de Educacién
Provincia de Entre Rios
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a-Denominacion de la carrera

Profesorado de Musica con Orientacidn en Educacion Musical.

b-Titulo a otorgar

Profesor/a de Musica con Orientacion en Educacion Musical.

c-Duracion de la carrera en afios académicos

4 arios

d- Carga horaria total de la carrera:

F448 horas catedra (2695 horas relof)

e-Condiciones de ingreso
Presentar certificado de finalizacidon v aprobacion de estudios correspondientes a la Educacion
Secundaria ¢ constancia correspondiente, o bien aprobar las instancias de evaluacion previstas

por el articuto N°7 de la Ley de Educacion Superior.

f- Marco de la politica educativa nacional y provincial para la formacion docente

La politica educativa nacional v provincial. expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de Educacion Provincial N® 9890,
Resoluciones N°® 23/07, N° 24/07, N° 30/07 y N° 74/08 del Consejo Federal de Educacion,
Resolucion N°1892/16 del Ministerio de Educacion y Deportes, el Plan Estratégico Nacional
2016-2021 Argentina ensefia y aprende, el Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021, el
Plan Educativo Provincial 2015-2019, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la formacion
docente inicial a través de la actualizacion de los disefios curriculares y a jerarquizar y
revalorizar la formacion docente come factor clave para el mejoramiento de la calidad de la

educacion.
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[La Constitucién Provincial Reformada' en su articulo 112, enuncia: “Todos los habitantes de le

Provincia gozan del dervecho de enseniar v aprender conforme a las leves que reglamenten su

vfercicia,

La educacion ¥ el conocimiento, en tanto bien piblico v derecho personal y social de los sujetos,

se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa v mas

democratica.

En este sentido, el Estado. restituido en su lugar indelegable como principal agente educador

ofrece a la formacion docente inicial. un lugar clave para los procesos de redefinicion y/o

rransformacion curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accion que apuestan a:

Fortalecer ta formacion integral dec las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su provecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad. igualdad. respeto por el otro. justicia. responsabilidad v bien comUn.
Contribuir a la formacién de los sujetos. en sus dimensiones fisica, intelectual,
afectiva, histdrica. politica. cultural. social, ética, v espiritual, fomentando el respeto a
la pluralidad, al didlogo. generando democriticamente consensos v resolucion
pacifica de conflictos.

Promover la formacién, produccion, y distribucion de conocimientos, la creatividad y
el espiritu critico, la cultura del esfuerzo, ¢l trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados v defensa de los derechos humanos.

Mejorar las condiciones laborales docentes. respetando los lineamientos que en
materia salarial define el Ministerio de Educacion y Deporte.

Asegurar espacios ¥ tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional ¥ democratizacion de tas instituciones.

Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagdgica que les permita el

pleno ejercicio de sus derechos. el desarrollo de sus posibilidades v su integracién.

' Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio.
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bn este sentido la Dircccidn de Educacién Superior del CGE a partir del mes de diciembre del

afio 2013 toma las siguientes decisiones con respecto a los Disefios Curriculares de los

Profesorados de Educacion Fisica, Artes Visuales, Musica v Edueacidn Especial con Orientacion

en Discapacidad Intelectual:

Continvar los respectivos procesos de transformacion curricular de las carveras
mencionadas iniciados en el afio 2013, para lo cual se estudian las producciones
realizadas en la gestion anterior, se consideran las observaciones del Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD) con respecto a lo actuado en materia de
diseflos curriculares, s¢ analizan fas resoluciones v documentaciones emanadas del
CFE a la luz del devenir del sistema formador en la provincia de Entre Rios, se
reabren espacios de consultas y participacion de los docentes, directivos y estudiantes
de los Institutos que poseen estas carreras, se llevan a cabo encuentros con docentes y
estudiantes en los que se explicitaron los avances realizados, mediante la
socializacion de borradores v su discusion, como asi también el analisis de las
normativas nacionales, federales v provinciales vigentes.

Conformar una comision curricular.  -como asi  también  subcomisiones
correspondientes a cada profesorado- a cargo de la planificacion del proceso de
redefinicion curricular. el desarrollo v la escritura de los documentos curriculares con
representantes de los sindicatos docentes designados por sus respectivas Comisiones
Directivas, representantes de las Direcciones de Educacion de Gestién Privada,
Educacién Fisica, Educacion Especial, la Coordinacion de Educacion Artistica y el
equipo técnico de fa Direccion de Educacion Superior,

Convocar a consultores externos para la lectura vy analisis de las distintas
producciones curriculares de reconocida experticia en lo atinente a los campos de
conocimiento comprometido en estos disefios como también en relacidon a las
problematicas curriculares para la formacion docente,

Planificar un proceso de acompafiamiento al desarrollo de los disefios curriculares a

partir del inicio del afio 2017 que contemple instancias de lectura compartida de los

10
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documentos curriculares, analisis tedrico-conceptual de los mismos desde miradas
curriculares, didacticas y tedrico- epistemologicas y acuerdos para la implementacion
de los disefios atendiendo a las particularidades institucionales.

- Orientar distintas acciones de las politicas estudiantiles al servicio del proceso de
redefinicion curricular. de modo tal gue. en los encuentros presenciales, las
entrevistas v encuestas brinden informacién para la toma de decisiones.

De esta forma se plantea la construccion de los diseiios curriculares para la formacion docente,
desde el desafio de ia educacién como una de las herramientas politicas centrales en la
construccién de una sociedad mas justa e igualitarta. No hay dudas de que el fundamento politico
de este provecto es el ejercicio efectivo del derecho a la educacidn de fos nifios, jovenes y
adultos, con las implicancias y responsabilidad desde el sistema formador en la construccion de

esta igualdad y esta justicia.
o- Fundamentacion pedagogica de la propuesta curricular

g.1- Caracterizacion y definicion de la produccion curricular

La definicion o redefinicion de un disefio curricular y el acompafiamiento a la implementacion,
exigen un posicionamiento claro de politica educativa de nivel superior para la formacion
docente, en el marco de las leves y normativas vigentes, Asimismo, requieren un fundamento
tearico clave frente a fa complejidad del campo curricular v al abordaje de su produccion.
especificamente desde el nivel jurisdiccional que implica una tarea de politica curricular, de
¢como crear condiciones para intervenciones que hacen a cambios curriculares ¥ efectos concretos
sobre el sistema. los procesos que alli se gestan v sus vinculaciones con el desarrollo social y
cultural de la region.

Desde este marco se concibe al curriculum como norma piblica que contribuye a la
gobernabilidad del sistema educativo en tanto actua en la seleccidn de propositos y de los

o

contenidos a ensefar y en los modos de interacciones y de organizacidn del trabajo al interior de

11
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las instituciones. Como toda norma piblica tiende a otorgar certidumbre a las interacciones entre
los ciudadanos que portan derechos y obligaciones en fa educacion escolar.

Esta norma piiblica en la construccion de lo comun. se enmarca en otras, a escala internacional:
la Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad, ratificada a nivel nacional, y
ch esta escala: la Ley de Educacidn Nacional, la Ley de Proteccion Integral de Niflos/as y
Adolescentes, la Ley de Educacion Sexual Integral v los Decretos del Ministerio de Educacion y
Deporte; a escala federal: Resoluciones del Consejo Federal de Educacion; y a escala provincial:
la Lev de Educacion Provincial. Decretos, Resoluciones v Disposiciones del CGE.

Si bien se destaca el sentido v la legitimidad del curriculum como herramienta de las politicas
educativas publicas, de igual forma se concibe al curriculum como herramienta de trabajo de los
docentes que, en la resignificacion que estos hacen en los institutos. habilita inéditas
construcciones en las que se pueden contemplar los avances y transformaciones en los niveles y
modalidades para los que este disefio forma.

Asimismo, promover distintos formatos pedagdgicos y organizacionales permitira la lectura y
abordaje de los emergentes de las instituciones educativas inherentes a los niveles obligatorios
del sistema educativo. Se considera en prospectiva el campo de actuacidén profesional v el
conocimiento necesario, que indica variaciones en los escenarios futuros de los egresados,
atendiendo a las necesidades e intereses sociales v culturales.

La concepeion de produccion cultural del curricutum fundamenta este posicionamiento, para
abordar !a complejidad de las tramas relacionales contextuales (Achilli: 2000,15), desde la
historicidad de los procesos acumulados en los diferentes dmbitos de un mismo nivel de escala,
de gestion politica. institucionales, aulicos y en la vinculacion con proyectos sociales amplios.
Desde esta perspectiva v en acuerdo con Alicia de Alba (1998) se entiende al curriculum como:
“Stntesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales cuyos intereses son diversos v contradictorios. aungue algunos tienden a ser
dominantes o hegemaonicns, vy onos tienden a oponerse o resistivse a tal dominacicon o

hegemaonia. Sitesis a la cueal se arviba a ravés de diversos mecanisinos de negociacion e

12



0977

RESOLUCION N° C.G.E,
Expte. Grabado N° (1943491)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACICN

imposicion social. Propuesia conformada por aspectos estructurales-formales v procesales-
practicos. asi como por dimensiones generales y particulares que interactian en el devenir de
los crurricula en las instituciones sociales educativas. ™~

£n este sentido ¢l presente disefio curricular es el resultado de un trabajo articulado v colectivo
de redetinician entre profesores v estudiantes de los institutos de gestion publica v gestion
privada en las que se dictan las carreras respectivas, proceso que se inicié en el afio 2015,
materializado en las distintas producciones que circularon en foros, encuentros presenciales y
reuniones plenarias. Asimismo. la participacion de los representantes gremiales (AGMER,
AMET. SADOP, UDA) fue clave para recuperar los debates y aspiraciones del colectivo
docente. Los aportes de la Coordinacion de Educacion artistica posibilitaron la aproximacion
tedrico metodolégica del campo v el marco normativo. las politicas v los proyectos que
caracteriza la modalidad que anuda en la produccion del conocimiento y promueve la gestacion
de procesos. estudios, recorridos de acciones que van enlazando las lecturas sobre las
problemadticas que atraviesan la vida cotidiana de las instituciones, las apropiaciones de saberes
de los sujetos. los modos de hacer v las propuestas que traducen ciertos desafios de cambios. Se
trata de procesos formativos y de producciones culturales en las tramas complejas de los espacios
sociales institucionales ¥ en las practicas sociales de los docentes.

Sabemos que este proceso es heterogéneo. involucra conflictos, desencuentros vy acuerdos,
cuestion constitutiva de una construccion colectiva v consensuada que pretende contribuir a la

construccidn de lo pablico como lo comin a todos y como espacio de posibilidad para ¢l

gjercicio de los derechos.

0.2- La formacion docente inicial

La Lev de Educacién Nacional N° 26206 logrd instituir las politicas de formacion docente sobre
Ja base de la creacion del INFD, cuyas funciones se centran en consensuar principios
ordenadores acerca de la funcién de la formacion docente inicial y permanente en el sistema

educativo y en la promocion de politicas nacionales a través de la elaboracion de Lineamientos

? DE ALBA, A. (1998) Curriculum. Crisis, mmitos y perspectivas. p.38
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Basicos Curriculares para la formacion docente inicial y continua {(Art 76, d.). Esta regulacion
permitio que desde ¢l Estado se iniciaran acciones restituyentes para el nivel superior en ¢l plano
curricular ¥ en el acompanamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas. a partir
de la planitficacién de la formacién docente como una politica publica de alcance nacional. en
una linea estratégica que comprende las tradiciones y conﬁgﬁraciones provineiales.

En un escenario marcado por la extensién de la obligatoriedad, por procesos centrados en
garantizar la efectivizacion del derecho a la educacion, la inclusion y la consideracién de las
travectorias escolares continuas v completas. la formacién de profesores para todos los niveles y
modalidades estd marcada por 1a necesidad de poner cn juego nuevos formatos y perspectivas
tedricas tendientes a mejorar la educacidn. en términos de ampliar experiencias de aprendizaje de
los nifios, nifas, adolescentes, jovenes v adultos. de todo el pais.

Una de las particularidades de la docencia es que posee rasgos y caracteristicas que conforman v
particularizan su identidad. Desde diferentes campos se desarrollaron extensas producciones que
reflejan las tensiones en las que la docencia se configura. Cabe acordar que su especificidad se
céntra en la ensefanza, entendida como accidn intencional y socialmente mediada para la
transmision de la cultura v el conocimiento en las escuelas de los diferentes niveles y
modalidades -contextos privilegiados para dicha transmisién- y para el desarrollo de
conocimientos de tos estudiantes. Como tal. Ja ensefianza es una accién compleja que requiere de
la rellexion v comprension de las dimensiones socio-politicas, histdrico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas v disciplinares para desarrollar practicas docentes que reconozcan las
caracteristicas v problemdticas propias de los procesos de aprendizaje de los sujetos en los
distintos niveles del sistema educativo.

Desde estos rasgos. los procesos de formacidn se organizan en torno a los saberes sobre la
ensefanza. el trabajo docente y fa formacion en si misma, lo que constituye un rasgo de identidad
propio del sistema formador. diferencidndose de otros niveles del sistema.

Retomando los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacidn Docente Inicial
{Resolucion N® 24/07 C.F.E) se asume que los docentes son trabajadores intelectuales y

trabajadores de la cultura gue forman parte de un colectivo que produce conocimientos
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especificos a partir de su practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como
un trabajo que se configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacion cultural
reflexiva v critica, trabajo profesional institucionaiizado en el marco de la construccion colectiva
de intereses publicos, practica pedagogica construida a partir de la transmision de saberes a los
sujetos en contexto. |

El cardcter integral de la formacion docente. tal como lo plantea el articulo 72 de {a Ley de
Educacion Nacional. da cuenta de la necesidad de la integracidn dialdgica de la formacidn inicial
y continua con la investigacién y la extension comunitaria. sin gue esto implique que sean
subsidiarias éstas ultimas de la primera; es decir. de las diferentes funciones que pueden asumir
los institutos de formacién docente.

En términos de Elena Achilli (2006}, cuando hablamos de formacidn docente se ponen en juego
an conjunto de supuestos en torno a cuestiones diversas; sujeto “a formar®, el tipo de formacion
que se considere pertinente en cada carrera. ¢ incluso la misma idea de formacidn. en €rminos de
procesos de ensenanza v aprendizaje. La autora nos dice: "7} vov a entender por Formacion
Docente u determinado proceso en el que se articulan practicas de ensefianza y aprendizaje
orieMadas a la configuracion de sujetos ensefiantes. Desde esta categorizacion de la formacion
docente resulta clave la mising nocion de “practica docente’ en un doble sentido. Por un lado,
como practica de ensehanza que supone cualquier proceso formativo. Por el otro, como la
apropiacion del mismo oficio magistevial, de como iniciarse, perfeccionarse v/o actualizarse en
la practica de ensefiar. "

Si bien se considera como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que generar
las bascs para habilitar modos ¥ practicas de intervencion que promuevan la posibilidad de
pensar 1a escuela como ambite en el gue los espacios v tiempos faciliten el encuentro para la
reflexion v el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo de aprender.
Fortalecer el sentido politico ¢ ideoldgico de la formacion docente inicial y continua es central,
va que como espacio de construccion presenta el desafio de desarrollar la autonomia y propiciar

la enseianza como tarea especifica atravesada por las dimensiones ética v politica.

Y ACHILLL E.L. (2006) Investigacion y formacion docente. Rosario. Laborde. p.23
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En este marco, cabe puntualizar en la evaluacion integrada al proceso de formacion. entendiendo
que la misma hace frente a desafios de wansformacién en su concepcion y en las posibles
maneras de concrecion: “estard dirigide no sélo a los alumnos. sino a todos los agentes que
intervienen en el proceso vy fundamenialmenie a las propuestas didacticas, a las decisiones
curriculares y a los modelos de gestion™4. De ahi la importancia de evaluar la gestién, los
aprendizajes v la ensefianza, entre otros aspectos institucionales - pedagogicos.

Edith Litwin {(2010) plantea que el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones
controvertidas v polémicas no sole desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagogica vy diddctica.5 Expresa ademés que la evaluacion es el estudio de las
relaciones v de las implicancias del ensefiar v aprender,

Vincular ¢nsefianza. aprendizaje y evaluacion signitica reconocer su cardcter formativo,
contextualizado y en proceso.

En relacién a la evaluacién de los aprendizajes —no como control, sino como opertunidad para
nuevos aprendizajes-, se piensa en “evaluacion formativa”. procesual. sustentada en la
diferenciacion y regulacién de los aprendizajes, es decir poder “estimar el camino ya recorrido

. . fRls]
por cada uno y, simultdneanmente, el que resia por recorrer.

La evaluacién formativa se vincula con una muitiplicidad de aristas que dejan entrever la
complejidad del proceso de formacidn, expertencia y saber, La evaluacidn vuelve la mirada hacia
los sujetos. hacia sus trayectorias de formacion v a la produccion de conocimiento.

Durante la formacidn inicial se abren espacios que posibilitan profundizar los procesos de
reflexidén sobre lo gue acontece en el aula. reconocer problematicas en torno a la evaluacion,
desacultar reduccionismos que dificultan un abordaje complejo y tomar decisiones al respecto de
la mejora de la formacidn. Se trata de explicitar v asumir dificultades. conflictos, avances, logros

vincuiados con los conocimientos, las metodologfas de trabajo, la relacion pedagogica, las

f CGE (2009) Documento N°4 Evaluacion. Resignificacion de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
CAMILLONI, A; CELMAN, S. y LITWIN, E. (2010). La evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico comtemporaneo. Buenos Aires: Paidos. Pag.11.
“ PERRENOUD, P. (2008) La evaluacion de los alumnos, de la produccion de la excelencia ala
regulacion de fos aprendizajes. Entre dos Ibgicas. Bs.As: Colihue.
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dindmicas grupales, a fin de reorientar o modificar los aspectos o situaciones que operan como
1
obstaculizadores, y recuperar y profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de

saberes,

¢.3- La formacidn docente en artes visuales: fundamentos epistemologicos e implicancias
pedagogicas

L.a educacion superior en musica estd fuertemente atravesada por los diferentes enfoques
pedagogicos mencionados anteriormente. Al indagar el recorrido histérico sobre la Educacién
Musical en Argentina. se puede decir que la formacién docente en Musica se orienta, por un
lado. a la formacién de musicos profesionales con especialidad en. instrumentos, composicion,
direccion coral ¥ orquestal. entre otras.

Por otro, a la formacion de educadores musicales para los diferentes niveles y modalidades del
sistema educativo. Estas orientaciones. con objetivos diferenciados, permiten entender el cardcter
metaforico de la musica v a su vez aportan a la creacién de un cuerpo de conocimiento.

La Lscuela de Musica. Danza v Teatro “Profesor Constancio Carminio™ dependiente de la
Facultad de Humanidades Artes v Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Entre Rios;
es una institucién con mas de 80 afios de historia. En sus inicios funcionaba conjuntamente con
la Escuela de Artes Visuales “Profesor Roberto Lopez Carnelli™; y se denominaba “Academia de
Bellas Artes™.

Actualmente la Escuela sigue desarrollando sus actividades dentro del campo de la misica, la
danza y el teatro.

En los afios 1999-2000 las carreras de la escuela de Musica, Danza v Teatro “Prof. Constancio
Carminio” con sede en Paranda. fucren transferidas al crearse fa Universidad Autonoma de Entre
Rios.

En el afio 1985, en la ciudad de Concordia, se presenta un primer provecto para la creacidn de
carreras de formacion docente en Educacion Musical, al analizar la realidad de que habia escasez

de docentes en el interior de la provincia que reunieran fos requisitos por las normativas vigentes.
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[n et ano 1997 se autoriza la implementacion de la carrera dependiente del profesorado de Artes
Plasticas. Escucla de Nivel Medio v Superior N° 10 ~Cesareo Bernaldo de Quirds™.

Lnelano 1996, en la ciudad de Victoria. surge ¢l Profesorado en Educacion Musical con sede en
fa Escuela de Musica “Justo José de Urquiza™ con la finalidad de brindar formacion pedagogica
y diddctica musical para los diferentes niveles del Sistema Educativo. Si bien, en afios anteriores
la escuela ofrecia cursos. Talleres de Musica. es alrededor de los afios 1990 que un grupo de
docentes ve la necesidad de crear en la comunidad victoriense un espacio para la expresion,
creacion v el encuentro entre artista, docente v la sociedad.

En el aio 2015 se funda el primer anexo en Musica en la ciudad Villa Valle Maria que depende
de 1a Escuela Municipal de Musica “Justo José de Urquiza™. La Direccidn de Educacion Superior
cn acuerdo con la Municipalidad de dicha ciudad v la direccion del Instituto fograron iniciar esta
propuesia que da la posibilidad a estudiantes de zonas aledafias el acceso de una formacion en el
nevel superior.

El Instituto de Formacion docente “Cesareo Bernaldo de Quirds”™ N° 16 en la ciudad de Rosario
del Tala, alrededor de los afios 1990, concreta, al implementarse un nuevo plan de estudios en la
formacion docente, el profesorade de Educacion Musical. El titulo que se otorga es Profesor/a en
Artes con orientacién en Musica. Dicha institucion poseia primeramente la carrera de Artes
Plasticas.

Actualmente, en las ciudades de Victoria, Concordia ¥ Rosario del Tala, siguen vigentes los
profesorados de Musica junto con Artes Visuales.

En las civdades de Gualeguaychi. Villaguay y Libertador General San Martin, existen
profesorados de Musica dependientes de la Direccion de Gestion Privada.

En Villa Libertador General San Martin, en el afio 1973 se aprueba el profesorado de Educacién
Musical. La ensefianza y la practica de la Musica ha sido uno de los pilares de la formacién
integral que es el maximo objetivo de la Filosofia de la Educacion que caracteriza a la Iglesia
Adventista del Séptimo Dia. El crecimiento de esa escuela de musica ha sido gradual.
Primeramente, se educaba v practicaba solamente voz y piano: con el correr de los anos se logro

crecer hasta poder oftecer la ensenanza de todos los instrumentos de viento. cuerda, percusion.
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asi como piano ¥ voz. Todos los conjuntos musicales han tenido siempre como objetivo la
integracion de fa musica con la musica sacra.

En el afio 1992 se aprueba el funcionamiento del Instituto Superior de perfeccionamiento
docente “Musicante™ en la ciudad de Gualcguaychi. otorgando el titulo de “Maestro del area
estético expresiva de Musica™ lucgo en ¢l ano 1999 la deneminacion del titulo es Profesor/a en
Artes con mencion en Misica.

A partir del ano 1999. en la ciudad de Villaguay, se autoriza el funcionamiento del Instituto
superior de Educacion Artistica. El titulo que ofrece es “Profesor/a de Artes con orientacion en
Lenguaje Musical”.

La provincia de Entre Rios. actualmente posee seis profesorados de formacién docente en

Musica, todos dependientes del Consejo General de Educacion.

h-Finalidades formativas de la carrera
En funcidn del marco expuesto hasta aqui, la formacion de los docentes en las diversas carreras
artisticas deberd constituirse como un espacio donde los estudiantes puedan:
a. Conceptualizar saberes pertinentes y relevantes para desarroilar una intervencidn pedagdgica
de cardcter innovador y transformador en relacidn con diferentes contextos culturales y

b. educativos.

b. Sustentar ¥ proyectar su practica docente a partir de una praxis artistica concreta. involucrada
con el panorama contemporaneo y latinoamericano, desarrollada en funcion de las propuestas
actuales de la pedagogia y vinculada con la reflexion v los aportes de las ciencias sociales.

c. Delimitar ¥ contextualizar las problematicas educativas v los aspectos mds significativos del
ambito laboral desde una perspectiva de analisis histdrico, actual y prospectivo;

d. Revisar sus esquemas interpretativos, debatir v contrastar ideas. conocimientos y practicas que

permitan comprender la compleja trama cultural, social y educativa; e. Interrelacionarse con los
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docentes de los diferentes espacios curriculares de su formacion, con los docentes y estudiantes
de las instituciones educativas de los distintos niveles v modalidades del sistema educativo
donde realizan las practicas;

f. Reflexién sobre la importancia de desarrollar actitudes ético-profesionales v sustentos
valorativos que sirvan de marco para orientar a practica pedagdgica y el futuro desemperio
docente.

La docencia como préctica centrada en la ensefianza inmiplica proyectar carreras de formacion
docente en arte en las que se desarrollen capacidades que les permitan a los futuros docentes:

a. construir conocimientos v generar discursos desde v sobre el arte promoviende aportes para la
construccion de los futuros universos culturales:

b. dominar los conccimientos a ensefiar especificos de su lenguaje y actualizar su propio marco
de referencia tedrico, a partir de la practica concreta de algtin lenguaje artistico;

¢. adecuar, producir v evaluar contenidos de ensefianza, a partir del reconccimiento del valor
educativo de los saberes espeeificos del arte;

d. enmarcar los conocimientos especificos en una solida formacidn filosdfica, sociologica,
psicologica. pedagdgica vy didactica;

e. desempenarse en los diferentes niveles y modalidades de la educacidon comun. y en la
formacion especializada en arte;

f. aprovechar las particularidades del campo del arte. su modo de conocer y sus formas de
produccion. para conducir procesos grupales v atender al mismo tiempo al desarrollo individual
de los estudiantes:

g. elaborar provectos pedagdgicos con fuerte contenide innovador v sdlido sustento concepiual;
h. maximizar las posibilidades de los recursos de todo tipo disponibles en los diferentes dmbitos
educativos. a partir de las caracteristicas mismas del proceso de creacidn artistica que supone una
transformacion de lo imaginado en lo realizado. a partir de {o posible;

i. investigar sobre tematicas pedagééicas vinculadas con fos problemas de la ensefanza del arte e
intervenir en instancias de capacitacion ¢ divulgacion que contribuyan al mejoramiento de Jas

propuestas de ensefianza de su campo disciplinar.
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i-Perfil del egresado

La construccion de un diseiio curricular para la Formacion Docente Inicial, nos posibilita

resignificar la tarea docente. de manera tal de pensarla v concebirla como una préctica reflexiva
p 3

¥ critica.

Eu este sentido pretendemos que el graduado del Profesorado de Misica sea un docente

comprometido ético v politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos de la sociedad

en la que vive,

Por lo expuesto se aspira a formar un docente capaz de:

Asumirse como sujeto autonomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
de decisiones.

Contextualizar las intervenciones de enseftanza en pos de encontrar diferentes v mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los estudiantes ¥ apoyar procesos democraticos
al interior de las instituciones educativas v de las aulas.

Posicionarse comprometidamente ¢n la configuracion v consolidacién de su identidad
como profesional docente.

Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas,
Comprender determinados marcos tedricos que lo habiliten para seguir profundizando en
los diferentes campos de conocimiento.

Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, en situaciones de ensefianza
formal v no formal.

Implementar reflexivamente los disefios curriculares de los niveles vigentes en los
diferentes contextos, ciclos y modalidades,

Construir ¥ desarrollar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la diversidad
v la integracion de los sujetos. desde la confianza en sus posibilidades de aprender y la
compresion de su comunidad.

Comprometerse con una concepeidn de evaluacion multidimensional y multirreferencial

tanto de los aprendizajes como de la ensenanza.
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i- Organizacion curricular

i-1. Definicidn v caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones.

Este diseiio curricular se organiza en torno a tres campos de conocimiento: el campo de la
Formacion general (CFG). el campo de la Formacion especifica (CFE) y el campo en la Practica
protesional docente (CPP).

El campo de la formacion general promucve ~una formacion humanistica ¥ el dominio de marcos
conceptuales. interpretativos y valorativos para el analists ¥ comprension de la cultura. el tiempo
y contexto histdrice. la educacion. la ensefianza, el aprendizaje v la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes™

Las unidades curriculares que integran este campo son las siguientes:

En primer aio:
Pedagogia
Oralidad, lectura, escritura y TIC
Psicologia educacional
Corporeidad. juego v lenguajes artisticos
En segunde afio:
Filosofia
Historia social y politica argenting y fatinoamertcana
Didactica general
En tercer afio:
Historia v politica de la educacidn argentina
Sociologia de fa educacidn
Andlisis ¥ organizacién de las instituciones
En cuarto afio:
Derechos humanos. ética y ciudadania

Educacidn sexual integral
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En estas unidades curriculares predomina un formato de asignatura o materia cuyo recorte de
contenidos responde a logicas disciplinares y/o multidisciplinares orientadas a brindar no sélo
conocimientos sino  particularmente modos de pensamiento y formas de indagacion y
problematizacion, Por lo tanto, se las valora como troncales en la formacion va que ofrecen
marcos interpretativos potentes v un pensamiento sistematico para la fundamentacion y toma de

decisiones va sea en la propia formacién inicial como en el futuro desemperio profesional.

El campo de la formacidn especifica aborda el “estudio de la/s disciplinas especificas para la
ensefanza en la especialidad en que se forma, la didactica v las tecnologias educativas
particulares. asi como de las caracteristicas v necesidades de los estudiantes a nivel individual y
colectivo. en el nivel del sistema educativo. especialidad o modalidad educativa para la que se
forma™

Las unidades curriculares que conforman este campo se definen en torno a los siguientes ejes:

- de la formacién en el Lenguaje Musical: tiene como objetivo la adquisicion de saberes
vinculados a las operaciones analiticas. intcrpretativas y de comprension de los materiales y
modos de organizacién particulares de la mauasica, incluyendo capacidades cognitivas ¥
perceptuales. Constituye un campo de saberes integrado. en donde confluyen cousideraciones
sobre los materiales sonoros, procedimientos v operaciones de construccion discursiva y distintas
tormas de organizacién textural. ritmica, melddica, armonica y formal, para la construccion de
un saber analitico critico que adecte las estrategias metodoldgicas conceptuales y perceptuales
en funcion de ta obra v su contexto de produccién,

- de la formacidn en la produccion musical: es el eje vinculado con la praxis musical.
Comprende saberes interpretativos ligados a la ejecucion instrumental de mualtiples repertorios, la
capacidad para cantar. para poder realizar arreglos o versiones de obras v la composicidn de
obras propias

- de la formacion socto-histérica: comprende saberes vinculados a la situacionalidad
cultural, social e historica del lenguaje musical y el resto de los lenguajes artisticos,

presentandose sus saberes particulares como indispensables para la comprension y produccion de
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la musica. Como marco conceptual debe articularse fucrtemente con el resto de los ejes, va que
proporciona fundamentos v saberes basicos indispensables para toda accién interpretativa. Ll
objetivo de este eje es formar en los estudiantes de profesorado en musica la capacidad para
contextualizar sus practicas musicales y proyectar desde alli las particularidades de su ensefianza.
- de la formacidn en la especialidad profesional: se orienta a obtener un primer perfil
especifico fundado en una formacion musical integral, orientada simultdneamente al desempefio
en dmbitos culturales vy educativos. Es deseable que los espacios curriculares que conformen este
eje puedan contener tanto la funcion de asignaturas de nivel general, para la formacién de todos
los perfiles profesionales. v al mismo tiempo, avanzada la carrera, la funcién de especializacion

en un tipo de trabajo musical.

- de la formacion Didactica de la Musica: problematicas de la ensefianza de la musica,
relacionando aspectos tanto conceptuales como metodoldgicos. Aborda la dimensién politica de
la educacidn artistica, la constitucion del campo disciplinar de la educacion musical, la relacidn
de los distintos modelos pedagogicos v didacticos de la educacion musical con el contexto social
en la historia de nuestro pais. los posibles roles docentes del profesor de Musica, las estrategias
didacticas especificas de la ensefianza y planificacion en educacion musical vinculadas a un
provecto pedagdgico v curricular, la especificidad de la formacion musical para cada nivel y
modalidad de la ensefianza, el rol de la educacion artistica v musical en el marco de la enseiianza
aenerat v su relacidn con otras areas del conocimiento,

En consecuencia. as unidades curriculares de cada uno de ellos, son:
Eje de la formacién en el Lenguaje Musical:

En primer afio: Lenguaje Musical |

En segundo afio: Lenguaje Musical [i

En tercer ano: Lenguaje Musical 111

En cuarto afio: Lenguaje Musical TV

Eje de 1a formacion en la Produccion Musical

En primer aiio: Instrumentos [, Canto colectiva.
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En segundo afio: Instrumentos 1. Conjunto vocal / instrumental.

En tercer afio: Instrumentos HI Direccidn de conjunto vocal/instrumental, Produccion musical
con medios digitales.

En cuarto aio: Instrumentos 1V.

Fje de la formacién Soeio-Historica

I primer anio: Historia soctal de la Masica 1.

Ln segundo aio: Historia social de la Masica fl.

En tercer afio; Historia v repertorio de la masica popular argentina y latinoamericana.
En cuarto afio: Estética y critica de la musica.

Eje de la Formacion en la especialidad profesional

En tercer afin: Produccion musical con medios digitales.

En cuarto afo: Puesta en escena.

Eje de 1a formacién en Didactica de la Misica

En primer afio: Sujetos de la educacion.

L segundo afo: Didactica de la masica L.

En tercer afio: Diddctica de la musica H.

Se prevén ademas dos unidades curriculares de defmicion institucional, en segundo y cuarto afio,

Unidades de definicion institucional: este disefio prevé dos unidades curriculares de definicion
institucional en el campo de la formacidn especifica, una en segundo afio ¥ otra en cuarto,
Ambas cuentan con tres horas catedra. La eleceidn de tas mismas deberd ser producto de andlisis
v acuerdos consensuados por los actores institucionales en los ambitos de participacion y
gobierno de cada instituto, pudiendo ser modificadas luego de evaluaciones que asi lo ameriten.
Los criterios de eleccion de estas unidades atienden a abordajes de contenidos o problematicas
no previstas en este disefio o0 bien, previstas. aunque se consideran relevantes para su
complejizacion y profundizacion.

Se sugiere un formato de seminario en el que se ofrezca un abordaie investigativo.
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Fl eampo de formacion de las practicas profesionales docentes: se orienta a la construccion y
desarvollo de capacidades para v en la accion praciica profesional en las aulas v en las
escuelas, en las distintas actividades docentes. en situaciones diddacticas prefiguradas v en
contextos sociales diversos’.

Se establece para su implementacidn el desarrcllo de acciones formativas en dos
escenarios simultaneos, a lo large de toda la carrera: Se inicia desde ef contienzo de la formacion,
en actividades de campo (de observacion. participacion y cooperacion en las escuelas v
e comunidad, inclivendo la sistematizacion y andlisis de las informaciones relevadas) asi como
en situaciones diddcticas prefiguradas en el aula del instinuto (estudio de casos. andalisis
de experiencias. micro-clases); v se incrementa progresivamente en pidcticas docentes en las
aulas. culminando en la residencia pedagégica integral

Estas definiciones marcan ia necesidad de institucionalizar la relacién entre los institutos de
educacion superior y las instituciones asociadas, que son sede de las précticas. para ello la
jurisdiceion dispone de normativas que organizan la articulacion. Las mismas, impulsan y
disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones interinstitucionales, en los distintos
niveles ¥ modalidades del sistema educativo, en ambitos formales y no formales, con la
participacion de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades educativas y las
organizaciones del contexto. Las politicas antes mencionadas generan espacios de co-formacién
v trabajo en conjunto, combinando los itinerarios de practicas docentes, la investigacidn en y de
las practicas pedagogicas. asi como la formacion continua.

Los espacios de este campo acompadan progresivamente el cursado de los campos anteriores y a
ta vez. constituyen un eje articulador. yva que las finalidades formativas, los ambitos de insercion,
los contenidos, las actividades de campo v los vinculos con las instituciones asociadas
propuestos en estos talleres de practica. constituyen instancias de problematizacion v de sintesis
de los aportes conceptuales v de los modos de indagacion de las distintas unidades curriculares

de cada uno de fos anos de cursado.

TINTD (2007) Res. N°24. Lineamientos curriculares nacionales para la formacion docente inicial. Parrafo
32
* Op.cit. Pdrrato 33,

26



RESOLUCION N°O 9 7 ; C.G.E.

Expte. Grabado N° (1943491)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Se considera que ¢stos permiten articulaciones horizontales v verticales. en tanto gue operan
COMe espacios propicios para recuperar los aportes de las otras unidades curriculares v a la vez
promueven problematizaciones que sean susceptibles de abordajes tedricos en los campos de la
formacion general v especifica v complejizaciones progresivas en un sentido integrador.

Resulta esperable que los estudiantes puedan desarrollar itinerarios que impliquen asunciones
crecientes de responsabilidad v posibiliten articulaciones entre los espacios de practicas
profesionales docentes, propiciando reflexiones en torno a lo politico-contextual, lo institucional-
curricular y la construccion subjetiva e identitaria de ta docencia.

Asimismo. se debe garantizar que las instituciones educativas de practicas, con las que se trabaje
en redes sistematicas y articuladas. respondan a un conjunto de variadas caracteristicas: urbanas.
periurbanas o rurales. de localizacion céntrica o periférica, de diversa dotacidn de recursos, de
contextos socio-culwrales diferentes, etc.. propiciande ¢l tratamiento de las diferencias y el
enriquecimiento de las experiencias docentes.

Es importante sefalar ef lugar de los docentes orientadores de las escuelas va que conforman un
equipo de trabajo con los profesores de prictica y se constituven en ¢l primer nexo entre la
escuela asociada v tos estudiantes del instituto superior. colaborando en lograr un vinculo directo
con ¢l proyecto institucional, el estilo v los ritmos de trabajo, etc.

Iste campo posibilita abrir espacios de aprendizaje v construccion colectiva del saber
pedagdgico. entre estudiantes de la carrera. docentes del instituto vy de las instituciones co-
formadoras, estudiantes, graduados, especialistas, otros.

Las unidades curriculares pertenecientes a este campo son los cuatro talleres de la préctica:

En el Taller de la Practica docentes 1 se propone una primera aproximacién a los diferentes
ambitos de insercién laboral de los docentes, donde se iniciardn procesos de estudio,
exploraciones v recorridos de acciones en diversos contextos de desempefio profesional y
practicas docentes tanto en ambitos educativos formales como no formales.

Ln el Taller de Practicas docentes II se propicia un recorrido singular por dmbitos escolares en
donde se constituyen los procesos de transmision cultural, aprendizajes e inclusion educativa

para las infancias v juventudes desde las coordenadas histéricas de las experiencias sociales
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contemporaneas. buscando  profundizar el conocimiento de los contextos de desempefio
profesional docente.

Ei Taller de Practicas Docentes [I plantea un itinerario de practicas docentes en educacion
inicial v educacion primaria centrado en fa proyeccion, desarrollo y objetivacion de experiencias
de ensefianza y acompafiamiento en propuestas institucionales. Al finalizar el trayecto. el Taller
de Practicas Docentes 1V ofrece un itinerario de practicas docentes en escuelas secundarias en
sus diferentes modalidades, orientada a la proveccion, desarrollo y objetivacién de situaciones de
ensefanza. Se espera la apropiacion de herramientas tedricas y metodoldgicas que sostengan fa
accion de trabajo colaborativo v de intervenciones interdisciplinares, con diferentes actores para

¢l abordaje de situaciones de ensefanza.

En primer afio: Tatler de practicas docentes 1.
En segundo aiio: Taller de préacticas docentes I

En tercer aio: Taller de practicas docentes 1.

AN

En cuarto aio: Taller de précticas docentes V.

j.2. Carga horaria por campo (porcentajes relativos).

Campo de forme Horas catedras to Horas velof tot Porc
Campao de la for 1088 725 24,4
generdal

Campo de la for 2592 1728 382
especifica

Campo de la } 768 312 172

profesional doce
Toral 4448 | 2963 99.9
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j.3. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Cada campo de formacién organiza sus propuestas de ensefianza mediante unidades curriculares.

las que adquieren distintos formatos tales como asignatura o materia. seminarios, talleres y

talleres de la practica docente. Estas instancias curriculares suponen un modo de intervencion en

los modos de pensamiento ¥ de indagacion que imponen un tratamiento particular de los

contenidos v de fos propésitos formativos como asi también de la evaluacion y acreditacion.
Asignaturas o materias: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares,
multidisciplinares. transdisciplinares ¥y sus derivaciones metodoldgicas para la
intervencion educativa, Se caracterizan por brindar conocimientos v, por, sobre todo,
modos de pensamiento v modelos explicativos de cardcter provisional, propio de cardcter
del conocimiento cientifice v su evolucion a través del tiempo. También promueven el
acercamiento a los autores cldsicos que estructuran v estructuraron esa disciplina/s, las
preguntas que se formularon y su abordaje. los modos de andlisis de los problemas y de
escritura. En relacidon a fa evaluacion de los estudiantes se sugieren instancias de
acreditaciones parciales. finales v/o por promaocion.
Seminarios: Son instancias académicas dedicas al estudio en profundidad de temdticas o
problemdticas relevantes para la formacion,  Incluyen la reflexion critica de las
concepciones o supuestas previos sobre tales temadticas o problemas, el andlisis, la
profundizacién a través de lectura de distintos tipos de textos. el debate de materiales
bibliograficos diversos v la produccion escrita. La propuesta metodoldgica de abordaje
mas pertinente es la basada en la investigacidn.
Para la acreditacion de este formato se propone la escritura de monografias, ensayos.
informes v su correspondiente presentacion oral v defensa.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover resoluciones précticas de
situaciones a partiv de la interaccion v reflexion entre los participantes en forma
cooperativa y mediante un trabajo de produccion tedrica. La evaluacion y acreditacion,
consecuentemente, s¢ propone mediante producciones individuales v grupales parciales v

una de cardcter final que sintetice los procesos realizados en el cursado.
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Taleres de practica: constituyen unidades curriculares que abarcan tanto las clases del
cursado en el instituto formador como los trabajos de campo en las instituciones escolares
v educativas asociadas. Estos trabajos suponen una participacidon progresiva en el
transcurso de fos cuatro afios de la carrera en los ambitos de la practica docente en las
instituciones asociadas. Se propone la realizacion de observaciones no participantes y
participantes. entrevistas, lectura v andlisis de documentos (cuadernos v carpetas de
clases, planificaciones. provectos institucionales v/o aulicos, entre ofros), ayudantias,
micro-intervenciones, analisis de casos, practicas de ensefanza de contenidos curriculares
hasta la residencia docente extendida en el tiempo integran los trabajos de campos

previstos en cada taller de practica.
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i.4 Estructura curricular
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CUADRO 1: PROFESORADO DEMUSICA CON ORIENTACION EN EDUCACION
MUSICAL ESTRUCTURA CURRICULAR POR CAMPQ Y POR ANO

' ANO

CAMPO DE LA FORMACION
GENERAL

10

Pedagogia {Asignatura)
Oralidad, leciura, escnitura y TIC
(Taller)

Psicelogia educacional
{Asignatura)

Corpereidad, juego y lenguajes
artisticos (Talier)

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA |

CAMPC DE LA FORMACION
EN LA PRACTICA
PROFESIONAL DOCENTE

Lenguaje Musical | {Asignatura}
irstrumentos 1 {Taller)

Canto colective (Taller)

Historia social de la Musica | {Asignatura)

Sujetos de ra Educacién (Asignatura)

Practica Profesional Docente §;
(Taller de Practica)

g0

3°

Fiosolia (Asignatura}
Didaclica general {Asignatura)

Histeria social y politica argentina
y latingamericana (Asignalusa)

Lenguaje Musical It (Asignatura)
instrumentos Il (Tatter)

Conjunto vocalfinstrumental (Tafler}
Histaria social de la Misica I} {Asignatura)

Did4ctica de la Musica (Asignatura)

Practica Profesional Docente ||
{Taller de Practica)

Historia de fa educacidn argentina |
{Asignatura}

Socioiogia de la educacidn
{Asignatura)

Andlisis y crganizacicn de fas
instituciones educativas
(Seminario)

: Lenguaje Musicai [l {Asignatura)

i Instrumentos ! (Taler)
|

Direccion de conjunto vocalfinstrum. {Tailen)

Historia y repericrio de la misica poputar
argentina y latinoamericana (Seminario
taller)

Didactica de la MUsica i

Produccion musical con medios digitales.

Practica Profesional Docerde 11
(Taller de Praclica}

4°

Deraches humanos: &licay
ciudadania {(Asignatura)

Educacion sexual infegral
{Seminaric-Taller}

Lenguaje Musical IV
instrumentos IV

Estélica y Critica de ja Musica
Pugsta en escena.

Unidad de definicidn institucional

Practica Profesienal Docente IV
(Taller de Practica)
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j. 5 Presentacion de las unidades curriculares por campo de conocimiento;Error! Marcador

no definido.

J- 5.1 Campo de la formacion general

Pedagogia

Afo de cursado: Prinero

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas cdtedra semanales - 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

La reflexion tedrico - pedagogica v la problematizacion de la educacion constituven aspectos
centrales de la formacion docente va que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacion educativa.

En este espacio se brindan los marcos tedricos que permiten comprender la educacion como una
practica situada. recuperande su sentido élico v politico y. por ende, su potencial transformador.
Constituye una instancia de reflexidn tedrica sobre los problemas del campo de la educacion,
porque desde los marcos referenciales se analizardn los supuestos subyacentes a las teorias y
practicas pedagdgicas.

El estudio de las huellas del discurso pedagogico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, v la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares, resulta
fundamental para la formacion docente inicial.

La recuperacion de los procesos de produccion. distribucion y apropiacion de saberes en los
distintos contextos historicos - politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccion de marcos referenciales para la accidn docente. En paralelo. el andlisis de las
corrientes de reflexion pedagoégica, de sus tradiciones, de sus problemas historicos hard posible

la comprension de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en las escuelas.
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Fducacion y pedagogia: significados, sentidos y rupturas
La educacion como practica social. cultural v politica. Fundamentos antropeldgicos, filoséficos,
politicos. sociologicos que subyacen a las teorias v a las practicas pedagdgicas. Objeto de estudio

de la pedagogia. Educacion y transmision: problematicas epistemologicas de la pedagogia.

Sujetos y discursos pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Constitucién del sujeto pedagogico moderne. La escuela en la modernidad. Pedagogizacion de la
infancia v la escolarizacidn del saber: del nifio al estudiante. Comenio.

Movimiento de la Escuela Nueva. Tecnicismo, Teorias Criticas: teorfas de la reproduccidn v
teorias de la liberacion. Teorias posteriticas,

La construccion de identidades docentes. Los desafios de una practica autonoma y critica.
infancias v juventudes; vinculos entre generaciones. Identidades, mandatos. autoridad
pedagogica vy transmisidn. Tensién entre homogenizacion, individualizacion, diversidad,
alteridad.

La produccion de la corporalidad: normalidad, disciplina ¥ control. Criticas a los supuestos en

torno a los talentos y las aptitudes naturales.

1.a escuela como espacio pedagégico

[.a escuela como espacio pedagogico. construccion social y productora de lo ptblico. Inclusion e
integracién. El dispositivo escolar. 1.os saberes pedagogicos. Desafios actuales: continuidades y
rupturas. Tramas contextuales. Contextos institucional y aulico. Conocimiento y saber escolar.
La produccion cultural del conocimiento vy las préctibas pedagogicas relacionadas con la
corporeidad v la motricidad humana. formacion integral, vinculaciones con la salud, calidad de

vida v ambiente.
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CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia: Educacion y Pedagogia.
COMENIOQO. 1. (1922). Diddctica Magna. Madrid: Reus.

CONTRERAS. D. v otros. (2010). Investigar la experiencia educativa. Madrid: Morata.
COREA, C. Y LEWKOWICZ. 1. (2004). Pedagogia del aburrido. Buenos Aires: Paidds.
DAVINL M. C. (1995} La formacién docente en cuestion: politica v pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires: Paidds.

DEWEY, 1. (1967). Experiencia y educacion. Buenos Aires: Losada.

DOVAL, D. vy RATERO C. (201 1), Autoridad y Transmision nifios v jovenes en la mira. Buenos
Aires: Noveduc.

DUSSEL. L. ¥y CARUSO, M. (1999). La invencidn del aula. Buenos Aires: Exordio. Santillana.
FERRY. G. (1990). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Paidds.

FREIRE, P (1999). Pedagogiua de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa,
México: Siglo XX,

FREIRE. P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI.

FRIGERIO. G y DIKER, G (2003). Infancias v adolescencias. Teorias y experiencias en el

borde. Coleccién Ensavos v Experiencias, Coedicion Fundacion CEM. Buenos Aires: Noveduc.
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FRIGERIO. G. Y DICKER. G. (2004) La transmision en las sociedades. las instituciones y lo
sujetos. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

FRIGERIO. G. Y DICKER. G. (Comp.) (2010) Educar: saberes alterados. Buenos Aires: Del
Estante Editorial.

FRIGERIO, G. y DIKER, G. (Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comiin. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

GRINBERG, S. (2009). Pedagogia, curviculo v subjetividad: entre pasado y futuro. Buenos
Ailres: Universidad Nacional de Quilmes.

MARTINEZ BOOM, A vy otros. (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Bogota. Colombia: Universidad de San Buenaventura.

MORIN, E (1998). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.

NASSIF, R. RAMA G. y TEDESCO, 1. C. (1984). Tendencias pedagigicas en América Latina
(1960-1980). En EI sistema Educativo en América Lating. Buenos Aires: UNESCO. CEPAL-
PNUD.

PUIGGROS. A. (Comp.) (2007) Cartas « los educadores del siglo XXI. Buenos Aires: Galerna.
ROCKWELL, E. (200{}) Tres planos para el estudio de las culturas escolares. el desarroflo
humano desde una perspectiva historico cultural. Revista Interagdes, Vol. V, N°9, jan-jun, 2000
ROCKWELL. E. (Coord.) (1993) La escuela Cotidiana. México: Fondo de Cultura Econdmica.
ZULUAGA, O. (2003). Educacion v Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

Epistemologia. Buenos Aires: Cooperativa Editorial Magisterio.

Oralidad, lectura, escritura y TYC

Aia de cursado: Primero

Formato: Taller

Carga horaria: 4 hs. cdatedrat semanales - 2 hs. reloj y 40 min. semanales

Réginen de cursado. Anual
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Finalidad formativa

Los procesos de produccion ¥ comprension de textos oraies y escritos se vinculan con las
practicas sociales de diferentes dmbitos o area de conocimiento, ¥ configuran modos particulares
de circulacion v produccion de la palabra. El dmbito de la educacion superior no es una

excepeion: hay prdcticas de lenguaje v pensamicnto gue le son propias. modos instituidos de
circuiacion de la palabra, de validacién de la misma. condiciones de produccion y socializacion
de fos discursos, entre otros.

Ingresar al Nivel Superior implica incorporarse v partictpar en estas practicas. aprendizaje al que
dificilmente se tenga acceso en otros ambitos. Es por eso que leer y escribir, (como escuchar y
hablar) no son saberes aprendidos de una vez y para siempre en los niveles anteriores, sino que
las tareas cognitivas relacionadas con esos procesos son especificas del mismo, y sélo en ese
ambito pueden ser aprendidas. Las TIC v los soportes textuales digitales han modificado
sustancialmente los modos de cognicion y las condiciones de produccion, circulacion y
recepcion de los textos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacion entre la oralidad. la fectura. la escritura y la mediacidn tecnoldgica
con el aprendizaje. Leer y escribir son précticas que se aprenden en la praxis, y a partir de
reflexiones posteriores sobre fas mismas. Asimismo. se hace necesaria una reflexion sobre los
modos en que estos procesos se construyen en contextos v culturas diversas que evidencian el
fendmeno de sccializacidn tecnologica ¥ la capacidad de los medios de comunicacion para
ofrecer una vasta informacion disponible de forma inmediata., Reconocer la centralidad del
conocimiento ¥ la informacion en nuestra sociedad es asumir que estas nuevas tecnologias son
portadoras de una gran potencialidad, porque permiten acumular y transmitir enormes cantidades
de informacion. en forma inmediata y permiten superar los limites fisicos y espaciales para la
comunicacion. La utilizacion de las tecnologias de la informacion v la comunicacion provoca
modificaciones en nuestras categorias de tiempo y de espacio, ¥ nos obliga a redefinir incluso el

concepto de realidad, a partir de la posibilidad de construir realidades virtuales.
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[.a lectura, la escritura v las TIC permiten ademds construir otros conocimientos. nuevos modos
de apropiacién, construccion. socializacién y trabajo con el conocimiento. y ésta es la
potencialidad que se busca desarrollar en este taller.

Desde esta perspectiva, el trabajo del taller se orientard a que los estudiantes desarrollen sus
propios modos de construccidn. organizacién y comunicacion del conocimiento, va que los
modos de indagar, aprender v pensar en las distintas dreas estdn estrechamente vinculados con
modos de leer y escribir, ¥ con los soportes que se utilizan. Por esta particular relacion entre
lectura. escritura y practicas de oralidad con los modos peculiares de ser el discurso en las
distintas areas disciplinares, el tabajo sobre los discursos vy los textos no puede estar
desvinculado del contenido de los mismos, v se hace necesario el trabajo colaborativo con los
docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las actividades del taller. como en sus

propias clases

Ejes de contenidos

Actividades de lenguaje en el Ambito académico.

Produccion y comprension de textos orales v escritos en el ambito académico. Géneros textuales
académicos: logicas de produccidn de conocimiento y su relacion con la organizacion discursiva.
Lectura v escritura de diversos géneros académicos (informes. articulos de divulgacién

cientifica, ensavos. monografias. etc.).

La produccion textual

La organizacidén discursiva: infraestructura del texto. Secuencias textuales expositivas,
descriptivas, explicativas. argumentativas, dialogales, instruccionales. Uso, sentido y forma de
los textos. La gramatica en el marco de las actividades de produccion y comprension textual.
Mecanismos de textualizacién: construccion del sentido, Coherencia temdtica. Mecanismos de
responsabilidad enunciativa: las citas, mencion de fuentes bibliograficas. Planos de anélisis

textual.
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La lectura de textos académicos.
Actividad de lectura y construccion de sentido. Coherencia pragmatica v coherencia tematica,
Escribir la lectura: sintesis, resumen, cuadros y mapas conceptuales. Uso, sentido v forma:

relaciones en el proceso de lectura.

L.a oralidad en el Ambito académico

Las practicas discursivas y sus caracteristicas en diversos contextos comunicativos: coloquios,
paneles, jornadas, etc. Elementos lingliisticos y paralingiiisticos, La oralidad en el ambito
académico. Estrategias discursivas.

La exposicion oral v su planificacién. Los soportes visuales analdgicos vy digitales como

herramientas de apoyo.

Los géneros discursivos digitales y la mediacion tecnologica del conocimiento

l.as T1C como nuevos soportes en el proceso de circulacion, consumo y preduccidn de diversos
tipos de informacion. la compigjidad de las practicas de lectura v escritura multimodales. l.a
iectura hipertextual. La alfabetizacion multiple.

Las TIC v su integracion en el trabajo académico: accesibilidad de la informacidn. criterios de
basqueda v seleccion de informacién en la Web. los programas v las herramientas especificas
TIC para organizar la produccion, presentacion de trabajos y el intercambio académico. La

produccion transmedia como principio de la alfabetizacion en la era de la informacion.

Bibliografia

ALFONSO GUTIERREZ, M. (2003). Alfabetizacién digital. Algo mds que ratones y teclas.
Barcelona: Gedisa.

ARNOUX, E. v otros (2002). La lectura y la escrinura en la Universidad. Buenos Aires: Eudeba,
ARNOUX, E. y otros. (1999). Talleres de lectura y escritura. Buenos Aires: Eudeba.
BRONCKART. 1. P. (2007) Desarrollo del lenguaje v diddctica de las lenguas. Buenos Aires:

Mifo v Dévila.
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BLANCHE - BENVENISTE. C. (1998). Estudios lingitisticos sobre la velacion entre oralidad y
eseritura. Barcelona: Gedisa.

BOMBINL G. (2006). Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural. En Lengua y
Literarura. Prdcticas de ensefianza, perspectivas v propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral.

BURBULES, N. v CALLISTER, T. (2006). Educacion. riesgos v promesas de las nuevas
recnologias de la informacion. Buenos Aires: Granica.

CARLINO, P. (2003). Escribir, leer y aprender en lu universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: FCE.

CASTELLS. M. (2003). La era de la informacion (Volumen 1) en Economla, sociedad v cultura.
La sociedad en red. Madrid: Coleccion Libros singulares.

CAVALLQO, G. v CHARTIER, R. Comp. (201 1). Historia de la lectura en el mundo nccidental.
Buenos Aires: Taurus.

FERNANDEZ BRAVO. A. y TORRE. C. (2003). Introduccion a la escrifura universitaria.
Montevideo: Granica.

GARCIA NEGRONL M. coord. (2001). El arte de escribir bien en espaiiol. Buenos Aires:
Edicial.

HUERGO, 1. (2000). Cultura escolar. cultura medidtica. fntersecciones. Colombia: Universidad
Pedagogica Nacional, CACE.

JENKINS. H. (2006). La cudtura de la convergencia de los medios de conmumicacién. Barcelona:
Paidos.

LARROSA, 1. (1996). La experiencia de la lectura. Barcelona: Laertes.

MILTIAN M.y CAMPS, A. (2000). El papel de la actividad metalingiiistica en el aprendizaje de
L eseritura. Rosario: Homo Sapiens.

ONG. W. (1987). Oralidad v escritura, tecnologia de la palabra. México: FCE.

PETRUCCL A. (1999). Alfabetismo. escritura, sociedad. Barcelona: Gedisa.

PISCITELLL A. (2002). Ciberculturas 2.0: en la era de las mdquinas inteligenies. Buenos

Alires; Paidos.
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PRIETO CASTILLO. D. (2004}, La comunicacion en la educacion. Buenos Aires: La Crujia
Ediciones.

RIESTRA, D. (2006). Usos v formas de la lengua escrita. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Psicologia educacional’

Ao de cursaco: Primero

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas cdtedras semanales, 2hs reloj semanales.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

La Psicologia educacional abarca un ambito de conocimientos con entidad propia que ocupa un
espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo en construccion implica
interrelaciones entre las teorias psicolégicas v el sistema educarive (Elichiry, 2007: 13). E/
proposito (...} es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de
desarrollo subjetivo v los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje. Se trata de brindar
las herramientas conceptuales gue permitan pensar a la escuela como dispositivo y al estudiante
como parte de un proceso de construccion de subjetividad. Desde esta wnidad curricular. es
necesario construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el
c;rprlem'iizaje escolar. entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencion
en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de los diferentes
modelos psicologicos del aprendizaje (MEN, 2009).

Se intenta que los futuros docentes construyan una representacion acerca de las Psicologias y de
la Educacion como campos complejos de saberes vy prdcticas. Asi. se presenta al campo
psicalogico. fundamentalmente a partir del siglo XX. caracterizado por una pluralidad de

perspectivas o concepciones a la hora de reconocer problemas. recortar objetos de estudio y

* Esta unidad curricutar fue elabarada con los aportes de la Lic. Mariana All.
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de

cidir enfoques metodoldgicos o modos de abordaje de fos mismos: motivo por el cual algunos

autores (Aquino, Corbo, Zabatel, Gutman, 2007) prefieren referirse a “las psicologias™

En refacion a lo dicho, este espacio curricular:

Aborda, desde una mirada historica. los momentos fundamentales en ¢l desarrollo y
configuracion de las Psicologias,

Analiza los contextos sociohistricos en los que las teorias son construidas para comptender
su surgimiento v las preocupaciones de sus autores.

Plantea la reflexion sobre el aprendizaje escolar como una situacion particular y compleja.
Propone conocer, comprender ¥ comparar distintos supuestos y perspectivas tedricas sobre el
sujeto. el desarrollo. el aprendizaje, el conocimiento ¥ sus implicancias en las pricticas
educativas. con la intencidén de que estos aportes posibiliten la aproximacion a una vision
integrada de la actividad de los sujetos que aprenden en contextos o escenarios particulares.
Propicia la reflexion acerca de la practica docente v la ensefanza, retomando los aportes de
las Psicologias (peculiaridades del desarrollo de los estudiantes, modos de aprender, modos
de constitucion de las subjetividades. etc.) como herramientas de analisis - ¥ no de mera

aplicacion - de los complejos procesos que se despliegan en el contexto escolar.

Ejes de contenidos

Aproximacion a la constitucién historica de Ia Psicologia

Movimientos que marcan las principales rupturas epistemolégicas. El problema del objeto y del

método. Teorias psicologicas contemporaneas en el siglo XX. El surgimiento del estudiante

como objeto de indagacion psicologica. Enfoques de la psicologia evolutiva, psicologia del

aprendizaje y educacional: sus limites v la necesidad de un giro contextualista.

Perspectivas psicoldgicas, sujefo e implicancias educativas:

+ El sujeto bioldgico o de fa conducta. Su perspectiva epistemologica: el Positivismo.

Implicancias educativas. Crisis v reformulaciones del modelo conductista.
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e El sujeto epistémico. La Psicologia Genética. Jean Piaget. Aportes psicoldgicos
fundamentales de la teorfa. Las invariantes funcionales y el conocimiento como accién
transformadora. El desarrollo como condicién de posibilidad del aprendizaje. Aportes y
riesgos de naturalizar el desarrollo.

e LIl sujeto socio histérico. cultural. La Psicologia socto historica o Histdrico Cultural de
Lev Vvporski, 1.a psicologia cultural de Jerome Bruner. Aportes fundamentales de las
teorias sociohistoricas. Implicancias educativas

e Elsujeto social. La Psicologia social de Pichon Riviere. Perspectivas y reflexiones entre
la subjetividad v lo social. Identidad. Significaciones imaginarias colectivas. Lo grupal
como campo de problematicas de multiples inscripeiones.

¢ El Sujeto del Deseo. Psicoanalisis: Constitucidén de la subjetividad. Sujeto del deseo.
Sujeto de la ley. Construccidn de Aprendizajes: de conocinientos y de subjetividades.
La funcion subjetivante del docente. La transmision intergeneracional.

o El sujeto educativo: categoria de Nora Elichiry. Sujeto educativo: sujeto epistémico,
afectivo. social v cotidiano. Docente y estudiante como sujetos de la educacion, sujetos

de aprendizaje. El aula como comunidad educativa,

Aprendizaje y aprendizaje escolar. Aprendizaje v pensamiento. Aprendizaje y juego. El deseo
y el cuerpo en el aprendizaje. El aprendizaje como proceso complejo y diverso. Las
particularidades del aprendizaje y la construccion del conocimiento en la escuela. Aprendizaje
escolar v las exigencias del aula. Aprendizaje en ¢l campo de la psicologia y en el campo

pedagdgico. El estigma del fracaso escolar. Abordaje psicoeducativo de la educabilidad.
Bibliografia

AGENO. R, (1991) La problemdtica del aprendizaje. Del tiempo cronelogico al tiempo logico.

Rosario, UNR: Cuadernos de Psicoiogia y Psiceanilisis.
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ALVAREZ. A. v Del Rio, P. (1991). Educacion v desarrollo. la teoria de Vygotsky y la zona de
desarrollo proxime. Madrid: Infancia v Aprendizaje.

BAQUEROQ, R. Sobre el vihordaje psicoeducativo de la educabilidad. T.n AISENSON y otros
(2007). Aprendizajes, sujetos v escenarios. Buenos Aires: Noveduc

BAQUERO, R. v LIMON LUQUE. M. (2001) Iuroduccion a la psicologia del aprendizaje
escolar. Bernal: UNQ,

BAQUERO. R. (2001} La educabilidad bajo sospecha. En Cuadernos de Pedagogia N°9
Rosario.

BAULEO. A. (2005) Un grupo. En Bauleo. A.. Monserrat. A., Suarez. F. Psicoandlisis
operativo. A proposito de la grupalidad. Buenos Aires: Atuel-Parusia.

BLEICHMAR, S. (2000) Prerrequisitos de constitucion del sujeto cognoscente v sus fracasos.
En Infancias en riesgo. Revista ensayos v experiencias N° 32, Buenos Aires: Ediciones
Novedades educativas.

BRINGUIER, J. (1985). Conversaciones con Piager. Barcetona: Gedisa.

BRUNER. 1. (2001} El proceso mental en el aprendizaje. Madrid: Narcea.

BRUNER, I. (2006) Actos de significado. Mas alli de la revolucion cognitiva. Madrid: Alianza
BRUNER. I (1987) La importancia de la educacion. Barcelona: Paidos.,

CASTORINA, J. A.; COLL. C.: DIAZ BARRIGA, A. y otros (2002). Piaget en la educacion.
Debate en torno a sus aportaciones. Buenos Aires: Paidos.

CASTORINA. J. A.: FERNANDEZ. S. v LENZL A_(1984). Psicologia Genética. Buenos Aires:
Mifo v Davila.

CASTORINA, J. ¥y DUBROVSKY. S. (Comp.) (2004) Psicologia, Cultura v Educacion.
Perspectivas desde la obra de Vygotsky. Buenos Alres: Noveduc.

COLE, M. (1991) Psicologia cultural. Madrid: Morata.

COLL, C. (1992). Aprendizaje escolar v construccicn de conocimienio. Buenos Aires: Paidos.

COLL. C. (Comp.} (1983) Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI.
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COLL. C. v MARTI. E. (1991) _prendizaje v desarrollo. La concepcion genético-cognitiva del
aprendizaje. Bn COLL. C., PALACIOS. J. MARCHESI A, (Comp.). Desarrollo Psicolégico y
educactén. Tomo 1: Psicologia de la educacion. Madrid: Alianza Psicologia.

COLL. C., PALACIOS, J. y MARCHESL A. (Comp.). {(i994). Desarrolio psicolégico y
educacion. Tomo 1, Madrid: Alianza.

COLOMBO. M. E. v STASIEJKO. H. (2000). Psicologia. La actividad mental. Buenos Aires:
Eudeba.

DELVAL. J. (1983) Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en la escuela. Buenos
Aires: Paidos.

DELVAL, 1. (1998). El desarrolio humanoe. Buenos Aires: Siglo XXI,

ELICHIRY, N. (2000) Aprendizajes de nifios v maestros. Hacia la construccion del sujeto
educative. Buenos Aires: Manantial

ELICHIRY. N. (2011} La psicologia educacional como instrumento de andlisis y de
intervencion. Didlogos v entrecruzamienios. Buenos Aires: Noveduc

ELICHIRY, N. (Comp.) (2004) Aprendizajes escolares. Desarrollos en Psicologia educacional,
Buenos Aires: Manantial.

ELICHIRY. N. (2001} ;Ddnde v como se aprende? Temas de FPsicologia Educacional,
Buenos Aires: EUDEBA — JVE.

ELICHIRY, N. (2009) Escuela v aprendizajes. Trabajos de psicologia educacional. Buenos
Aires: Manantial

FERREIROQ, E. (1994) Piager. En Revista Los Hombres. Centro Editor América Latina.
FREIRIA. J. (1996). Psicologia contempordnea. Surgimiento de las distintas corrientes o
escuelas. Buenos Aires: UBA.

THLL, W. (1966). Teoria contempordnea del aprendizaje. Buenos Aires: Paidds.

KAMIIL. C. v De VRIES, R. (1985). La teoria de Piaget y la educacién pre-escolar. Madrid:
Visor, Presentacion. Pp. 6-10.

LODIEUL M.T, 2000) Psicologia Objeto v método. Buenos Aires: EUDEBA.
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MADDONNI, P. (2016) El estigma del fracaso escolar. Nuevos formatos para la inclusion y la
democratizacion de la educacion, Buenos Aires: Paidos.

PIAGET, 1. (1973) Estudios de psicologia genérica. Buenos Aires: Emecé Editores.

PIAGET. 1. (1981) Psicologia del nifto. Madrid: Ediciones Morata.

PIAGET, ). (1983) A dinde va la Educacion. Barcelona: Teide.

PIAGET, 1. (1983) Seis estudios de psicologiu. Barcelona: Planeta-Agostini,

PIAGET, 1. (1986) Awtobiografia. El Nacimiento de la Inteligencia. Psicologia v Filosofia.
Buenos Aires: Caldén,

PICHON RIVIERE. E. (1985) Ef proceso grupal. Del Psicoandlisis a la Psicologia Social.
Buenos Aires: Nueva vision.

POZO. )L (1987). Aprendizaje de la ciencia v pensamiento causal. Madrid: Visor.

POZO, 1. 1. (1993). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

POZO, 1. 1. (1996) Aprendices v maestros. La nueva cultura del aprendizaje: Madrid: Alianza.
RIVIERE, A. (1984). La Psicologia de Vvgotski. Madrid: Visor.

RIVIERE. A. (2003) Obras escogidas. Volumen I: Didlogos sobre psicologia: De los cémpuios
mentales al significado de la conciencia. Compilacién de Mercedes BELINCHON et al. Madrid:
Editorial Médica Panamericana.

ROGOFF, B. (1993) dprendices del pensamiento. El desarvollo cognitivo en el contexto social.
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participacion guiada v aprendizaje. En WERTSCH, J.: DEL RiO, P. v ALVAREZ, A. (Eds.) La
mente sociocultural. Aproximaciones tedricas v aplicadas. Madrid: Fundacion Infancia y
Aprendizaje.

ROSAS. R. (2001). Piaget, Vygotski y Maturana, Constructivismo a tres voces. Buenos Aires:
Aique.

ROSBACO. . 2007). La funcion subjetivante del docente y la formacion del pensamiento

anténoma. En Revista Claro/oscuro. Debates y propuestas, Afio 8 - N°L.
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ROSBACO, 1. Marginacién v procesos de subjetivacion. Publicaciones CIFFyH. Afio V. N*
marzo de 2007

SCAVINO, C. (2004) Hacia un andlisis de las relaciones enire psicologia y educacion desde la
historia de la psicologia. En Elichiry, Nora E. (C omp.) Aprendizajes escolares. Desarrollos en
psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

SCHLEMENSON, S. (2000) EI aprendizaje: un encueniro de sentidos. Buenos Aires: Kapelusz.
SCHLEMENSON, S. (comp.) (2001) Nifios que no aprenden. Actualizaciones del diagnostico
psicopedagogico. Paidos. Bs.As.

TERIGI, F. (2009 El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa. Hacia una
reconceptualizacion situacional. Revista [beroamericana de Educacion, N°50.

TOPF, 1. (Comp.) (2003) Escritos de Psicologia seneral. Buenos Ajres: Eudeba

VYGOTSKY., L. (1993} Pensamienio vy Lengunaje. Teorfa del desarrollo cultwal de las

Junciones psiquicas. Buenos Aires: Ediciones Fausto.

Corporeidad, jucgo y lenguajes artisticos
Afio de cursado. Primero

Formato: Taller

Carga horaria: 4hs cdtedras semanales. 2hs reloj y 40 min semanafes.

Régimen de cursado: Anual,

Finalidad formativa

Roland Barthes (2009) sefala que ta cultura es un campo de dispersion de los lenguajes y el
estaliido de 1a llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su cardcter heterdclito. En
las sociedades actuales, todo habla. La proliferacion de significantes. la irrupcién de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnolégico hacen mas compleja la

reflexion sobre los diferentes lenguajes.

47



RESOLUCION N”O 9 77£ G.E.

Expte. Grabado N° (1943491)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o compartimentarta requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos v significamos nuestras sensaciones, percepciones. emociones.
pensamientos, a ravés de nuestras experiencias vinculares v sociales.

Este taller se orienta. entonces, a sensibilizar a los estudiantes a partir de la experimentacién con
los diferentes lenguajes. a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la reflexion
acerca de como los nuevos modos de produccidén y circulacién, asi como la diversidad de
soportes, generan relaciones inéditas entre cuerpo. lenguaje y percepeidn. social e histéricamente
situadas. Estos procesos tienen como proposito que los estudiantes observen criticamente todas
las configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas, desnaturalizando las
practicas instituidas.

Es necesario desarrotlar en la formacién inicial una disposicion lidico motriz para la accion,
expresion v comunicacidn que les permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una comprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagogicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y

disciplinas sc integren total o parcialmente en tomo a los gjes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

Ejes de contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo. vinculo v subjetividad. Condiciones materiales ¥ simbdlicas de produccidn de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccidn social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccion de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a traves del cuerpo, el juego, la imagen v la tecnologia

{(percepcidn, sensibilidad, intuicién. espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion v expresién

48



RESOLUCION N°© 0 9 ; ; C.G.E.

Fxpte. Grabado N° (1943401)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, comunicarse. interaccionar colaborativamente, en
cooperacion v oposicidon. El cardcter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicacion corporal.

Practicas pedagogicas v los distintos lenguajes
Creacion v produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produccion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa, La

identidad cultural vinculada con la sociedad actual y la institucion educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N, (2005). Jugar. aprender y enseiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires: Editorial Manantial.

ARNHEIM. R. (1962). Arte y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos
Aires: Eudeba.

BLEICHMAR. S. (2009). El desmantelamiento de la subjetividad, Estallido del yo. Buenos
Aires: Editorial Topia.

BOZZINI, F. v otros. (2000). E/ juego y la misica. Buenos. Aires: Noveduc,

CALMELS. D. (2001). Cuerpo y saber. Buenos Aires: Noveduc,

CASTANER BALCELLS, M. comp. (2006). La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona:
Editorial Gras.

DIAZ GOMEZ. M. vy GALAN, M. E. (2007). Crearividad en educacion musical. Espafa:
Universidad de Cantabria. Fundacion Marcelino Botin.

ELLIOT. E. (1998). Educar la visién artistica. Buenos Aires: Paiddés. SAICF.

FARRERAS, C. (2002). Culturas Estéticas Contempordneas. Buenos Aires: Puerto de Palos.
FERNANDEZ. A. (2000). Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires: Nueva Vision.
FRIGERIO, G. v DIKER G. comp. (2007). Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos Aires:
Del Estante Editorial.
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Pedagogia y la Terapia. Buenos Aires: Guadalupe.

GIRADEZ. A, (2005). Internet v Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grad.

GOMEZ. R. (2003). El aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y el
Jjoven. Buenos Aires: Stadium.

GRASSO. A. (2005). Construyendo identidad corporal. Buenos Aires: Noveduc.

GRASSO. A. v ERRAMOUSPE, B. Colab. (2003). La corporeidad escuchada. Buenos Afres:
Novedue.

MATOSQ. . (1996). El cuerpo. fervitorio escénico. Buenos Aires: Paidos.

NAIMANOVICH. D. (2003). El juego de los vinculos. Subjetividad v redes: figuras en
mutacion. Buenos Aires: Biblos.

NUN DE NEGRO. B. (2008). Los provectos de arte. Enfoque metodolégico en la enseitanza de
las artes plasticas en el sistema escolar. Buenos Aires: Lumen.

OLIVERAS, E. (2007). Cuestiones de arte contempordneo. Buenos Aires: Emecé

OLIVERAS. E. (2009). La metdfora en ¢l arte: retérica v filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires: Emecé.

RASSKIN. M, (1994) Muisica I'irtual. Espafia: ANAY A Multimedia.

ROSBACO, C.1. (2000). El desnutrido escolar.: Rosario: Homo Sapiens.

SCHILEMENSON. S. (1995). £l aprendizaje un encuenitro de sentidos. Buenos Aires: Kapelusz,
SCHNITMAN. F. D. (1994). Nuevos paradigmas. cultura y subjetividad. Buenos Aires: Paidds.
SIMMEL. G. (2003). Estudios psicoldgicos y etnolégicos sobre miisica. Buenos Aires: Grad.
SKLIAR. C v. M (2008). Conmover la educacion, Ensavos para una pedagogia de la diferencia,

Buenos Aires: Noveduc.

Didactica general
Afio de cursado. Segundo

Formato: dsignatura
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Cerga horaria: 3 hs cdtedra semanaldes - 2 s reloj sevianales

Régimen de cursado: Annal

Finalidad formativa

i.a formacion en el campo de la didactica implica conocer su construccion historica y social en ¢l
marco de provectos histéricos sociopoliticos. La reflexion sobre la complejidad de los procesos
de ensefianza v de aprendizaje que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la referida a la construccion de herramientas tedrico-metodologicas implica
pensar la ensefianza desde una perspectiva problematizadora.

En los escenarios pedagogicos actuales, uno de los desafios de la didactica es construir nuevos
sentidos en la vinculacion con los distintos campos de conocimiento. v la relacion entre los
procesos de produccion y transmision del conocimiento. En este sentido cobra relevancia la
articulacion contenido/método, y la relacion de la didactica con las practicas de ensefianza.

lLa didactica como disciplina del campo pedagdgico reconoce como objeto de estudio la
ensefianza desde una perspectiva teorico-epistemoldgica que no solo permita apropiarse de
determinados conceptos, categorias y teorias, sino comprender los razonamiento y logicas que
produjeron tales teorias, los debates epistémicos al interior del campo didactico y los entramados
socioculturales que tensionan el curricutum. Desde esta perspectiva. se plantea el analisis
didéctico v la construccion conceptual y tedrica sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje,
pero también tienc una dimensidn propositiva en la medida en que permite elaborar criterios,
definiciones vy principios que orientan las decisiones relevantes en la  dialéctica
curriculum/construccion metodologica,

Por ello ef recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que la tensionan y
problematizan desde distintas miradas.

El estudiante podra veflexionar v construir herramientas tedrico-epistemologicas para pensar y

diseiiar propuestas diddcticas. articulando los tres campos de formacion.
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Fjes de contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizacion de la ensefianza como objeto
de estudio.

Abordaje epistemolagico desde las ciencias sociales. Constitucion de la didactica como
disciplina.  Tradiciones en la configuracion disciplinar de la diddctica en torno a
conceptualizaciones sobre ensefianza, los vinculos entre los docentes y el conocimiento, y las
relaciones entre ensefianza v aprendizaje. Problematizacion del campo de la diddctica: relaciones

v tensiones. El lugar de los sujetos, las practicas v la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarroila la enseianza

Conceptualizaciones de curriculum, Enfoques teoricos actuales. Dimensiones politicas, sociales,
filosdficas. pedagdgicas, culturales, historicas y econdmicas del curriculum. El curticulum como
norma publica. La Educacién en sus diferentes niveles y modalidades. Politicas curriculares
vigentes. Construccién y desarrollo curricular: sujetos. procesos. debates y tensiones. Curriculum
oculto y curriculum nulo.

La problematica de los contenidos en el campo disciplinar; criterios de seleccion. de

organizacian y jerarquizacién en las distintas perspectivas.

Configuraciones diddcticas y practica docente

Relacion diddaciica — pidctica docente. Centralidad del wabajo con el conocimiento. Diddctica,
practicas de ensefanza y curriculum. Concepciones de método y construccion metodologica.

El problema del conocimiento en la escuela. El conocimiento disciplinar y la vigilancia
epistemologica. La perspectiva de la complejidad. Propuestas didéacticas: andlisis y elaboracién,

Procesos evaluativos.

Bibliegrafia
ALVAREZ MENDEZ. I. M. (2001). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Espafia:

Morata.
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CHEVALLARD, Y. (1997). La transposicion diddctica. Buenos Aires: Atque.
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DAVINI M.C. (2008) Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santitlana

DE ALBA, A, (1998), Currictdum, mito v perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.
CDELSTEIN. G. (201 1). Formar y Formearse en la ensenanza. Buenos Aires: Paidos.
FELDMAN, D. (2010). Fnsefionza v escuela. Buenos Aires: Paidos.

GIROUX. H. (1992}, Teoria v resistencia en educacion. Madrid: Siglo XXI,

JACKSON, P. (1990) La vida en las aulas. Morata

LARROSA, 1. (1997). Escuela, poder y subjetivacion. Madrid: La Piqueta.

LITWIN, E. (2008). Ef oficio de ensefiar. Condiciones v contextos. Buenos Aires: Paidds.
MATEOQ. I (2000). La evaluacién educativa, su prdactica v otras metdforas. Cuadernos de
Educacion N° 33, Espafia: Horsori.

SALEME. M. (1997). Decires. Cordoba: Narvaja.

SCHLEMENSON., S, (1996). El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires: Kapelusz.
STEIMAN, 1. (2008). Mds diddctica (en el nivel superior;. Buenos Aires: Universidad Nacional
de San Martin.

TADEU DA SILVA. T. (1999). Documento de identidad. Una introduccion « las teorias del
curriculum. Brasil: Belo Horizonte, Autentica.

TERIGIL F. v DIKER, G. (1997). La formacion de maesivos y profesores. Hojas de ruta, Buenos

Aires: Paidos.
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Historia social y politica argentina v latinoamericana

Afio de cursado: segundo

Formato: Asignatura

Carga horarvia: 2hs cdtedras semanales. 1hs reloj y 10 min semanales.

Régimen de cursado: anual,

Finalidad formativa

La historia en tanto disciplina del campo de las ciencias sociales es un discurso acerca de los
maodos de configuracion de las sociedades en el tiempo. Como el resto de las disciplinas del
campo de las ciencias sociales, la historia como conocimiento ha sido objeto de grandes
reflexiones. disputas, polémicas. tanto al interior del campo disciplinar como fuera de €l. Estos
debates alcanzaron el problema de las fuentes, de su validacion como conocimiento. de su
cognoscibilidad. de su objeto y construccion, Como fruto de este proceso que continta, €s que
necesariamente tenemos que referirnos a las distintas perspectivas acerca de la historia. la
naturaleza de su conocimiento. su estatuto tedrico. sus problemas metodolégices vy las
concepciones epistemolégicas acerca de su objeto.

El aporte de esta unidad curricular a la formacion docente es fundamental para comprender,
analizar. conocer v utilizar categorias de andlisis que permiten entender la realidad como una
construccion secial. En este sentido v en el marco de las transformaciones actuales, es necesario
abordar la historia argentina y de Latinoamérica para construir el andamiaje desde ¢l cual
contextualizar, reflexionar y tomar posicion frente a los diferentes procesos que se desarrollan.
Se propone enfatizar en la historia como herramienta de desnaturalizacién, capaz de mostrar
atrds de lo que aparece como perenne y ya dado, los procesos, dindmicas, conflictos, intereses,
actores que lo forjan. abriendo la posibilidad de recrear y construir otras alternativas.

Plantear la cuestion de la ensefanza de una historia social y politica argentina y latinoamericana
plantea un desarrollo de andlisis, conocimientos, conceptos, capaces de comprender no sélo ¢l
pasado de las sociedades latinoamericanas sino los rasgos de sus complejos y heterogéneos

presentes. 1 a ausencia v la presencia de lo latinoamericano como pregunta y objeto de interés
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son parte de la historia social de nuestro pais, seria recomendable tomar como centro el proceso
argentino v realizar analisis comparativos con otras historias nacionales.

Es central recuperar los sujetos cotectivos e individuales que fueron excluidos y silenciados.
apelar al arte. a las vanguardias. a las preguntas, a los relatos, a las expresiones populares que no

han podido silenciarse en pos de una identidad ¥ memoria ¢olectiva latinoamericana.

Ejes de contenidos
Problemas tedricos, metodoldgicos e historiograficos en torno a la Historia Social v Pelitica de

Argentina vy Latinoamérica.

Debates historiograficos contempordneos: Conceptualizaciones, periodizaciones y fuentes
histdricas. Sentidos v significados sobre la denominacién de América Latina: unidad v

heterogeneidad,

I.a disolucion del orden colonial v el surgimiento de los Estados Modernos.

Tipos de sociedades cen el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
economica, ideologica-religiosa, téenico-cientifica v cultural, Conquista, orden colonial ¥ la
resistencia de los pueblos originarios. Mestizaje e hibridacion.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental.

Los Estados modernos constitucionales.

[dgicas democraticas e instancias dictatoriales a lo largo del siglo XX.

Contexto internacional de dos modefos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos.

Modelos de acumulacion v estructura social. Modificaciones econdmico-productivas. Efectos
sociales, transformaciones y manifestaciones culturales y politicas.

El estado y los movimientos sociales. Sindicalismo, Populismo y Estado de Bienestar.

Dictaduras y violacion de los derechos humanos.
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Neoliberalismo v neoconservadurismo: pobreza. desigualdad y excusidn social.

I.a identidad latinoamericana como necesidad. provecto v problema.

Giobalizacion, transnacionalizacion. regionalizacion.

Relaciones de influencia, intercambio v poder entre naciones v pueblos. Lo global vy lo local
como gjes de redefinicion de alineamientos y tensiones socio-culturales. EI fortalecimiento de los
pucblos originarios vy afrodescendientes. Movimientos sociales ¢ integracion latinoamericana,

bloques regionales. Procesos de desarrollo sociocultural. Problematicas contemporaneas.

Bibliografia

ANSALDL W v GIORDANO. V. (2012). América Lating, La construccion del orden. Tomo |
v 1L Buenos Aires: Ariel.

ARGUMEDQ, A. (2004). Los silencios y las voces de América Lating. Notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.
BARRANCOS. D. (2008). Mujeres entre la casa y la plaza. Buenos Aires: Sudamericana.
BERGMAN. S. (2008). Argentina ciudadana. Buenos Aires: Ediciones B.

BERTONI, L. y ROMERO, L. A. (19953). Una Historia Argentina (12 tomos). Buenos Aires:
Colihue.

CASULLO, N. (2004). Pensar entre épocas. Buenos Aires: Grupo editorial Norma,

FANON. F. (2007). Los condenados de la tierra. Buenos Aires; Fondo de Cultura Econdmica.
GALASSO. N. (1986). Herndndez Arrvegui: del peronismo al socialismo. Buenos Aires:
Ediciones del Pensamiento Nacional.

GALASSO, N. (2000) La larga lucha de los argentinos. Y como la cuentan las diversas
corrientes historiogrdficas. Buenos Aires: Ediciones dei Pensamiento Nacional,

GALASSO. N. (2001). Manuel Ugarte. Buenos Aires: Corregidor.

GALASSO, N. (2003). De la Banca Baring al FMI Buenos Aires: Colihue,

GALASSO, N. (2006). Perdn. Tomo I v I Buenos Aires: Colilue

GALEANO, E (2003). Las venas abiertas de América Latina. México: Siglo XXI
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GALVEZ. 1. (1999). Mujeres en la conquista. Buenos Aires: Punto de lectura.

GALVEZ, L. (2001). Las mujeres v la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Buenos Aires: Punto de lectura.

GARABAGLIA. J.C. y FRADKIN R.: (1998). Hombres y mujeres de la colonia. Buenos Aires:
Sudamericana.

GINZBURG. C. (2001). E! gueso y los gusanos. Barcelona: Peninsula.

HOBSBAWM, E. {1998). Sobre lu Historia. Barcelona: Critica.

HOBSBAWM, E. (2001). Bandidas. Barcelona: Critica.

HOBSBAWM., E, (2003). Rebeldes primitivos. Barcelona: Critica.

HOBSBAWM, E. (201 1). Historia del siglo XX Barcelona: Critica.

HOLLOWAY, 1, (2002). Cambiar el mundo sin tomar el poder. Buenos Aires: Herramienta.
KUSCH. R. (1978). Eshozo de una antropologia filosofica americana. Buenos Aires: Castarieda.
KUSCH. R. (1999). América profunda. Buenos Aires: Biblos

LE GOFF. J. (1991). El orden de la memoria. Barcelona: Paidos.

LEVI P.(2001). Los lnmdidos v los salvados. Buenos Aires: £/ Aleph.

MARIATEGUL 1.C. (2012). Siere ensavos de interpreiacion de la realidad peruana. Buenos
Adres: Gorla.

MARTi, 1. 20035, Nuestra América. Madrid: Losada.

MASSQT, V. (2005). La excepcionalidad argentina. Buenos Aires: Emecé.

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004). El fuego v la palabra. Buenos Aires: Tinta limén.

NAVARRQ, M, Comp. (2002). Evita. Mitos y representaciones, México: Fondo de Cultura
Lecondmica.

PALACIOS, A, (1985), Una revolucion auténtica. Buenos Aires: Teoria y Practica.

RIBEIRQ, D. (1969), Las Américas v la civilizacion. Buenos Aires: Centro Editores de América
Latina.

RIBEIRO. D. (1971). £l proceso civilizatorio. Buenos Aires: Centro de Editores de América

Latina.
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RICOEUR. P. 2008). La wmenmoria, la historia, el ofvido. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econgmica,

RINESIL E. (1996). ET ultimo tribuno. Buenos Aires: Colihue.

RINESI, E. (2005). Politica v tragedia. Buenos Aires: Colihue.

ROMERO. L. A, (1996) I'olver a la historia. Capital Federal: Aique.

ROMERO. L. A. (2003). Latinoamérica. las ciudades v las ideas. Buenos Aires: Siglo XX
SORIN. D. (2003). Palabras escandalosas. Buenos Aires: Sudamericana.

TERAN. O. (2008). Historia de las ideas en la Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI.
ZANATTA, L (2010). Historia de América Lating. Desde la colonia af siglo XX1. Buenos Aires:
Siglo XXI.

Filosofia

Aiio de Cursado: Segundo

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

La filosofia se halla en el nacleo del desarrollo de las humanidades. debido a su cardcter
totalizador. pues concentra diferentes saberes necesarios para la vida del ser humano; por esta
razdn, se constituye como fundamento esencial para la formacion de los estudiantes ¥ su
participacion en la cultura universal.

Asimismo. la filosofia se caracteriza por ser una actitud vital de asombro ante lo aparentemente
cotidiano. que lleva a preguntar. a cuestionar y a reflexionar, incluyendo los aspectos racional,
emocional, sensible e intuitivo. de una fina espiritualidad que propicia el desarrolio de la

creatividad. la responsabilidad y la libertad.
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Los estudios v las actividades de caracter filoséfico contribuirdn a afinar la capacidad de
reflexién critica v autocritica por medio del razonamiento, el juicio moral ¥ la sensibilidad
estética. Ello es posible puesto que estos elementos dotan de herramientas conceptuales y
habilidades de mayor abstraccion que permiten una relacion dialégica. posibilitan un
acercamiento gradual a la comprension. interpretacion. participacion y transformacion de la
rcalidad, asi como el desarrollo de capacidades intelectuales y emocionales, enire las que
destacan la conceptualizacion, la jerarquizacion, ei analisis. la sintesis, la extrapolacién. la
valoracion, lo mismo que la afinacion de los criterios moral v estético.

Ll sentido de la ensefanza de la filosofia se manifiesta en los propdsitos. aprendizajes y
contenidos que se muestran en esta unidad curricular. Concretamente. aprecian el momento del
surgimiento de la filosofia y las disciplinas que esta considera. las cuales se analizan de manera
introductoria a lo largo del cursado.

La presencia de la filosofia en todas las ramas estd motivada por su capacidad de despertar una
actitud critica y problematica, de permitir una relacion sensata entre fos saberes, una reflexion
sobre sus condiciones de existencia v de sentido, de activar en la reciprocidad del didlogo la
dimension de comunicacion en la experiencia ensefanza-aprendizaje

L.os problemas filosoficos nacen en la dimension historica. La reflexion de los filésofos en la
tradicidn se ha desarrollado en torno a problemas. Es evidente que el estudio de la filosofia no
puede prescindir de un conocimiento histérico, en particular para discutir y resolver los
]}roblethas de nuestro tiempo,

La educacidn filosdfica, con su carga formativa, puede ser abierta v eficaz solo cuando se nutre
de los debates en curso que reflejan los problemas siempre nueves que se plantean a nuestras
culturas. v ensena a los estudiantes a confrontarse con una diversidad de enfoques y posiciones
tedricas.

Al mismo tempo la filosofifa es un saber eminentemente interdisciplinar, ya que emplea las
aportaciones de diferentes disciplinas cientificas v de distintos tipos de saber, sin limitarse a
ninguno de ellos. Este rasgo es una derivacion de su caracter general y critico. Por eso mismo, se

les ofrece a los estudiantes para que indaguen criticamente sobre distintas perspectivas
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losoticas gue arrojan luz a los principales conceptos v actividades constitutivas de la labor
pedagogica. reflexionando sobre emas como el sentido de la educacion. ¢l papel que juega el
conocimicnto dentro de la educacion y 1a relacion que existe entre la labor del educador v el tipo
de sociedad que se desea tener. Lo anterior se logrard a partir del uso que los estudiantes hagan
de las categorias filosoficas v a argumentacion como herramientas de andlisis para el fenémeno

de la educacion.

Ejes de contenidos
Introduccidén a la problematica filosdfica
Esencia educativa de la inutil filosofia, El “inatil™ filosofo. poeta de la verdad.

Contexto historico del surgimiento de la Filosofia. Etapas historicas.

L.os problemas filosaficos ¥ sus disciplinas.

El Problema Antropoldgico. Construccidn historica del pensamiento acerca del hombre.
Diferentes teorias. Debates actuales.

El problema Etico. La praxis desde la reflexion Etica y Politica.

El problema Axiologico. Doctrinas filosotficas del wvalor. El psicologismo axielogico. El

metafisismo axioldgico. El sociologismo axioldgico.

Filosofia, Conocimiento v Ciencia,
Ciencia ¥ Conccimiento. Teorias del Conocimiento y Epistemologias. La situacion actual de la
Epistemologia: supuestos, debates y tensiones. Los fundamentos te6ricos para la construccion de

una Epistemologia de las Artes.

Filosofia y Educacidn.
EF concepto de educacién a lo largo de la historia de la filosofia. Educacidn como deseo de
conocer. Filosotia de ta Educacion. Epistemologia v Educacion.

Reflexiones sobte los procesos pedagogicos. Problematizacion de lo dado. Sentidos de educar.
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Analisis y organizacién de las instituciones educativas

Aiio de cursado: Tercero

Formato: Seminario

Carga horaria semeanal: 4hs. Catedra semanales — 2 hs reloj v 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anval

Principios formativos

La presencia de esta unidad curricular en el campe de Ja formacidn general tiene como propdsito
profundizar, recuperar v articular contenidos desarrcllados en los fres campos: de la formacion
general, de 1a formacion especifica v de la formacion en la practica profesional. En él se pretende

promover el analisis de la institucion educativa como objeto de conocimiento complejo y
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especifico. favoreciendo la construccidon de un conocimiento critico vy problematizador:

brindando  aportes tedricos que faciliten fa comprension de las practicas y dindmicas

institucionales en contexto. a tin de poner en tension la funcidn social que cumple la escuela.
Asimismo, tiene como proposiios identificar las tensiones propias de la dinamica institucional en
la que se ponen en juego lo instituido v lo instituyente. las distintas miradas de los sujetos
institucionales. los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los
modas de comunicacion, las relaciones de poder; generar procesos colectivos de construccién de
herramientas para favorecer el andlisis ¢ interpretacidn de las instituciones educativas. en un
contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones administrativas y
empresariales.

Por su formato de seminario, es un espacio tedrico en el que confluyen instancias de
sensibilizacion, problematizacion v produccion. Se recuperan experiencias, entendidas como
acciones de formacidn que posibilitan pensar la futura insercion laboral en diferentes contextos y
dindamicas institucionales. con diversidad de sujetos. normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacién de los contenidos
con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de la

Practica Docente TV,

Ejes de contenidos

Perspectivas tedricas que intentan explicar la institucion educativa

Configuracién del campo de estudio de la escuela como organizacidn ¢ institucion: tradiciones
que marcan y atraviesan el gobierno escolar, perspectivas v referentes tedricos de la organizacion
escolar, Instancias macro, meso v micro de la organizacion del sistema educativo. Problemdticas

y tendencias actuales de los sistemas educativos,

Dimensiones de andlisis de las instituciones educativas
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Las instituciones educativas como producciones culturales histéricas. El proceso de
institucionalizacion: grupo. organizacion e institucion: instituido - instituyente. El gobierno
escolar como practica micropolitica.

La escuela como productora, reproductora y transmisora de la cultura. Las normas y el proceso
de institucionalizaciéon. La institucion educativa, las relaciones de poder v la produccion de lo
piblico. Las producciones culturales en las instituciones educativas: mandato fundacional:

manifestaciones culturales; cultura, identidad. estilo y dindmicas institucionales.

Las tramas, los sujetos y 1as tomas de decision institucionales

Tramas institucionales: las relaciones intersubjetivas. lo cotidiano y lo politico como clave para
la micropolitica. La reconfiguracion de los escenarios educativos en la tension entre las
ransformaciones socioculturales, las condiciones de wrabajo docente y los marcos normativos.
Los provectos institucionales como herramientas para la accion colectiva. El gobierno
institucional, los procesos de toma de decision vy las problematicas curriculares como espacios

clave para la democratizacion de la escuela,
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istoria v p(ﬁ?tica de la educacian argentmam

Ao de cursado. Tercero

Formato: Asignarura
Cerga horaria: 3 hy catedra semanales - 2 hs. Relof semanales

Régimen: Anual

Finalidad formativa

El abordaje tedrico y la organizacion de ¢jes de contenidos se orientan al analisis de las politicas
educativas desde una perspectiva historica.

Para ello se recurre al planteo sostenido por Cecilia Brastavsky, quien sugiere las categorias
tedricas de: Rol de Principalidad vy de Subsidiariedad del Estado en materia educativa;
Monopolio de 1a Educacion; Ruptura del Monopolie de la Educacidn; Unidad; Diferenciacion y
Scemeniacion (Desarticulacidn) del Sistema Educativo, para el andlisis de las Politicas
Educativas.

En esta linea tedrica se argumenta que desde la construccion del Sistema Educative Moderno
Argentino (segunda mitad siglo XIX) hasta 1958 -afio en el que se sanciona la Ley Domingorena
gtie habilita a los particulares a la creacion de Universidades Privadas-, el Estado Nacional
asumio el rol de principalidad en materia educativa. Luego de ese ailo ¥ hasta principios del siglo
XXI. se fueron configurando y profundizando politicas educativas que materializaron el rol de
subsidiariedad del estado en educacion.

Este es el primer recorte temporal que deben tener en cuenta, que va a ser el eje analitico para
comprender los procesos educatives v reflexionar sobre el papel del Estado en materia educativa.
En este marco. los ejes de contenidos para abordar Jas distintas politicas de principalidad del
Estado en materia educativa, serdn la 1, I y I, Esta ultima también aborda el periodo inicial del
disefio de las politicas de subsidiariedad. Las politicas educativas de subsidiariedad se analizan
con mayor precision en los gjes IV y V.

Se hace referencia al rol de principalidad del Estado en materia educativa, cuando éste se asume

como el principal actor (no el unico) en fa seleccidn, distribucion v acreditacién de saberes

" Esta unidad curricuiar fue elaborada con los aportes de la Dra. Maria del Pilar Lopez, v la Prof, Maria
Indés Monzon.
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socialmente validos para el conjunto de la poblacion. Es decir, es el principal agente educativo
que mediante sus instituciones educativas ptblicas llega al conjunto de la poblacion dejando que
las particutares lleguen alli donde €1 no lo hace. pero controles mediante.

L.a subsidiariedad del Estado en materia cducativa. define su desentendimiento paulatino del
sostenimiento de instituciones educativas publicas brindando cada vez mayores condiciones de
autonomia a los particutares para que Heguen al conjunto de la poblacion.

S¢ avanza ¢n ¢l estudio de la situacion educativa a partir de la Ley Nacional de Educacidon del
afio 2006 ¥ los proyectlos contemporaneos. para aporiar al conocimiento ¥ la comprension de las
relaciones entre Estado, sociedad v educacién, como las identidades v practicas docentes a la luz
de su desarrolto histérico y politico. Es importante brindar los andamiajes necesarios para
entender que las macropoliticas. las construcciones normativas y las regulaciones son
construcciones epocales. vinculadas a procesos mundiales, paradigmas vigentes y relaciones de

poder.

Ejes de contenidos

L.a educacién en la construccion v consolidacion del Sistema Educativo Nacional (1833-
1830)

Los provectos de Nacion: Alberdi y Sarmiento. La constitucion de 1833, La funcién de las
instituciones escolares en la formacion del Estado-Nacion. La relacion Nacion-Provincia.
Colegios Nacionales y Escuelas Normales. La reorganizacion universitaria. Inmigracidn y
educacion. Instruccion primaria: Congreso Pedagogico de 1882, Leyv 1420, Normalismo y

positivismo. Ley Avellaneda. La educacion en el contexto latinoamericano.

Consolidacion, intentos de reformas y planteos alternativos en el Sistema Educativo (1890-
1930)
Leyv Lainez. La educacion media en debate. Provectos de Magnasco y Saavedra Lamas. Las

reformas utititaristas frente a los cuestionamientos politicos v sociales.
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La educacion alternativa: Socialismo v Anarguismo, Repercusion de las conmociones nacionales
¢ internacionales. Radicalismo. Analfabetismo. Fscuelas de Artes vy Oficios. Reforma

Universitaria de 1918, Escuela Nueva. La educacion en el contexto latinoamericano.

El Sistema Educativo ante nuevas realidades socioeconomicas y politicas (1930-1966)
Urbanizacién, industrializacion v nuevos sectores sociales: Peronismo. Evolucion cuantitativa y
cualitativa de la matricula escolar en los distintos niveles del sistema. Educacion. Proyecto
industrializador v desarrollo. Ensefianza técnica.

La Revolucion Libertadora y el Desarrollismo.

{.a educacion en el contexto latinoamericano.

Lus provectos educativos autoritarios (1966-1983)
Provectos de reforma educativa. Autoritarismo e intervencidn. Proceso de reorganizacion
nacional: autoritarismo educativo. La transferencia de las escuelas primarias a las provincias. El

avance en la educacion privada.

Educacién, Democracia y Neoliberalismo (1983...)

El papel de la educacién de la “transicion a la democracia™. Congreso Pedagogico. El proyecto
educativo neoliberal. Reforma educativa en los 90: Ley de transferencia. Ley Federal de
FEducacidn N°24195/03. Lev de Educacion Superior N°24521/95. Ley Nacional de la Educacion

N®262006/06
I.as politicas ptiblicas en el contexto actual

[.ey Nacional de la Educacién N°26206/06. Articulacton entre programas nacionales,

jurisdiccionales v municipales. su vinculacion en fos dmbitos formales ¥ no formales,
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Sociologia de la educacion

Afe de cursado: Tercero

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidad formativa

El trabajo docente es una préactica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, historias, relaciones de poder v atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambientales, y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas generaciones.
En el marco de este contexto social v politico, la comprension de las teorias sobre la relacion
educacion v sociedad. sus contextos de produccion y los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posicionamiento sociopolitico ¥ pedagogico del docente.

l.a perspectiva sociologica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictos de la sociedad contempordnea v el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la reproduccion del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas.

Pensar 1a educacién v el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad. la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden v del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educativo v habilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad curricular se pretende construir una trama conceptual que permita comprender
la educacidén como practica social e histérica; problematizar esas practicas y las formas de

o

representacion que las atraviesan en un complejo escenario de profundas transformaciones
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politicas, economicas v socio-culturales v facilitar un proceso colectivo que apunte a la

apropiacion critica de categorias socioldgicas que aporten a la comprension de los desafios que

presenta la educacidn en la actualidad.

Ejes de contenidos

Introduccion al pensamiento sociologico en educacién

La educacion v la escuela en la Sociologia de la Educacion: transformaciones histdricas, sociales
v politicas en su contormacion, Preocupaciones actuales. Los movimientos sociales v la

educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos

La crisis del orden: 1a pérdida de sentido de las instituciones, La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos de apropiacion institucional.

La sociedad como construccion social. La educacion v la comunicacion como dispositivos de

o

produccion de subjetividades. Tecnologias mediaticas ¥ construccion corporal.

Los procesos de reproduccion y produccion social y cultural
Sociologia politica de los provectos educativos. La funcion social del conocimiento, Campo de
poder, educacion vy violencia simbolica en la escuela. La Nueva Sociologia Critica de la

Educacién.

L.as practicas escolares: vida cotidiana

Sociologia de la vida cotidiana, Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemonico, sentido comtn y conciencia prictica. Problemdricas socio-educativas: exclusion
social. pobreza v desercidn escolar desde un andlisis socio-antropolégico. Trabajo docente e
identidad.

El cuerpo pedagogizado. Subjetividades. Relacion de los cuerpos con el poder. la norma, los

codigos, tos sentimientos, la libertad. la autonomfa. Las problematicas de género.
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ZEMELMAN. H. v otros. (2004). La Escuela como territorio de intervencién politica. Buenos

Aires; CTERA,

Derechos humanos: ética y cindadania

Afio de cursado: Cuarto

Formaro: dsignatura

Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidad formativa

Las preblematicas soctoculturales contemporaneas. las relaciones entre Estado y sociedad. los
nuevos modos de tramitar la ciudadania, la construccion de lo pablico en un marco de derechos
humanos v de democracia. configuran un contexto complejo para el abordaje de los problemas
éticos v sociales e implican a los educadores desde el sentido social. politico v ético de la
practica docente.

La finalidad formativa de esta unidad atiende a la construccion de una actitud critica en funcion
de discutir alternativas, transmitir valores democriticos v de promocion de los derechos
humanos,. desde una propuesta que habilite articulaciones sustantivas entre formacion académica.
los requerimiento y problemas emergentes del contexto y del campo profesional.

En este sentido, se propicia la reflexividad en la formacién v las practicas docentes. la
desnaturalizacion del orden dado v de los modos habituales de percibir y actuar para co-producir
modos de accidon y transformacién de las realidades y situaciones que vulneran los derechos
humanos v la constitucion subjetiva. identitaria y de produccion de ciudadania. Para ello. es
indispensable el andlisis de temas y problemas vincutados al gjercicio de la profesion y a la
responsabitidad piblica de su desempefio. Asimismo, comprender vy disponer de herramientas

para el abordaje curricular transversal e integrado de los problemas éticos con los derechos

humanos. €l estado vy la ciudadania en la complejidad de las situaciones actuales.
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Se plantea el tratamiento de normativa vigentie relativa a aspeclos que hacen a la preservacion y
ejercicic de los derechos v al cuidado de ninos, jévenes v adultos.

En la formacion docente. el conocimiento sobre los derechos humanos. el rango constitucional
de los tratados internacionales, las leyes que actualimente tienen fuerza juridica, se constituye en
herramienta para ascgurar su promocion y respeto. Interesa comprenderios en la situacion
histérica de emergencia, conguista v construceidn social, en los contextos de disputas, luchas, y
reivindicaciones, en los que se proclaman. niegan o afirman. v entenderse como parte de esa
construccién. Es necesario recuperar el lugar preponderante que han tenido los derechos

humanos en la provincia de Entre Rios y sostener 1a memoria social con identidad regional ¥

latinoamericana.

El reconocimiento de los deberes v derechos docentes como profesionales vy trabajadores y la
comprensian de los derechos de los nifios. jdvenes v adultos, resulta pitar de la formacién
general. para que puedan asumir el protagonismeo de su practica docente como practica social ¥ la
ensefianza v promocidn de derechos en los espacios curriculares. desde la transversalidad que

requiere su abordaje.

Ejes de contenidos

Los derechos humanos, una mirada historica

Los Derechos Humanos. Desarrollo histérico en el dmbito internacional. nacional y provincial.
Declaraciones internacionales. Principios que emanan de la Constitucién Nacional respecto de
los derechos humanos. Estado v derechos humanos. Estado democratico y autoritario. Estado
Argentino. derechos humanos v delitos de lesa humanidad. Restitucion de derechos y/o
vulneracion de derechos. Nuevos derechos y garantias. Normas protectoras en nuestro pais.
Proteccion integral de nifias, nifos v adolescentes. Convencion sobre los Derechos de las

o

Personas con Discapacidad v su protocolo facultativo.

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual
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Ciudadania v actores sociales. Movimientos sociales. pertenencia. identidad y Jucha por el
reconocimiento. Autonomia. accesibilidad. libertad v participacién, Cultura y culturas, modos de
vida plurales v formas de discriminacion o reconocimiento de las diferencias. Exclusion,
vulnerabilidad. desafiliacion. Asticulacion Estado v sociedad. Las politicas publicas y la

ampliacion de derechos.

El derecho social a la educacion en el marco de los derechos humanos

Derechos humanos. ética v ciudadania como contenidos transversales en el curriculum. Nifios,
Jovenes, adultos y adultos mayores como sujetos de derecho. Escuela y promocion de derechos.
Politicas actuales, inclusidn ¢ integracion. Problematicas actuales. Construccion de nuevas
subjetividades ¢ identidades: sexualidades, consmmos en el sistema capitalista. nuevas
contiguraciones familiares. racismo v violencia institucional. La vulneracion de los derechos.
Nuevos derechos v garantias. Situaciones y tramas complejas de intervencién. Problematizacion.

Construccién colectiva, multidisciplinar v multiactoral,

Ciudadania y trabajo docente
Sistemas normativos en la organizacion escolar. Formas de participacion de los colectivos
institucionales. Deberes vy derechos de los docentes. Regulaciones sobre el trabajo docente.

Leyves v normas juridicas que inciden en el campo laboral, Responsabilidad civil. Etica y

responsabilidad en el desempeiio de la profesion.
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http://wwiw.equiposweb.com.ar/documentos/derechoshumanos.pdf

Documentos

Constitucidn de la Nacidén Argentina

Constitucion de la Provincia de Entre Rios

Declaracion Universal de los Derechos Humanos

Declaracidn de los Derechos del Nifo

Leyv Nacional N°® 25.633 Dia Nacional de la Memoria por la Verdad v la Justicia

[Ley Nacional 26.06| v Ley Provincial 9.896: Proteccion integral de nifias. nifios v adolescentes.
l.ey Nacional N° 26.743 de ldentidad de Género

ey Nacional N° 26.378 Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
Ley Nacional N® 26.130 de Educacion Sexual Integral.

Convencion de eliminacion de todas las formas de discriminacion de la mujer (CEDAU).
Ley N°26.657 de Salud Mental v Adicciones

Lev Nacional N°26.485 de Violencia contra la mujer.

Educacion sexual integral

Afo de cursado: cuarto.

Formato: Seminario-Taller

Carga horaria: 3 hs, catedra semanales - 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual
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Finalidad formativa

El Seminario Taller Educacion Sexual Integral (ESI) responde a la implementacién de la Ley
Nacional N°26150/06. En el marco de esta propuesta se presentard. inicialmente. una concepcion
de sexualidad amplia. vista como un entramado constituido por maltiples dimensiones: social.
psicologica. politica, bicldgica. juridica, éica v espiritual. Entramado que supone dejar de lado
fogicas reduccionistas o binarias, en las cuales algtn aspecto fundamental y constitutﬁ'o de lo
humano corre el riesgo de ser pensado en forma sesgada, simplificada o en oposicién a otros
aspectos.

El territorio de lo educativo es hoy un espacio atravesado por innumerables interrogantes que
incluyen decididamente las cuestiones de la sexualidad y la afectividad. Una educacién de
mirada v palabra abierta demanda hacer lugar a una dimension afectivo-sexual que hace que los
humanos seamos humanos, que atraviesa los cuerpos, las relaciones entre las personas, el amor,
ta amistad, el placer, el cuidado v el encuentro. Asi, hoy. por diferentes motivos. ¢l tema de la
sexualidad demanda ser incluido en la escuela, cse espacio pablico donde se despliega ¢l trabajo
de aprender & wvivir juntosy.

Nos detendremos a analizar [a relacion entre los procesos de construccian de la subjetividad y la
sexualidad. entendida desde una perspectiva integral. Esto nos invita a repasar las formas tra-
dicionales en que se ha encarado la educacion sexual en las escuelas. Los modelos biomédicos,
qué s6lo wrabajan fa prevencidn de enfermedades. o los prescriptivos que se empeifian en definir
conductas “correctas” o “inadecuadas”, deben ser ahora puestos en cuestion para pensar un
nuevo abordaje centrado en los criterios que sustentan los Lineamientos Curriculares de
Educacion Sexual Integral aprobados por el Consejo Federal de Educacion en mayo del 2008: la
promocion de la salud, la valoracidn de niios, nifias. y adolescentes como sujetos de derecho, el
respeto por la diversidad. el rechazo a todas formas de discriminacién. la igualdad de
oportunidades. el desarrolfo de competencias psicosociales, la afectividad, el conocimiento,
valoracion y cuidados del cuerpo humano. respeto por la vida e integridad de las personas y por

el desarrollo de actitudes responsables hacia la sexualidad. Finalmente, se hard indispensable
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revisar el lugar que la escuela tiene en la transmision de contenidos referidos a la sexualidad y de
actitudes hacia ella. en el marco de una culuwa v de un modo respetuoso de vivir juntos en la
misma. Esto requerird nuevas miradas y posiciones de docentes e instituciones, que habiliten for-
mas de reconocimiento y escucha de lo que [os nifios. nifias y adolescentes tienen para preguntar

o decir. incluso cuando puedan no saber —todavia- hacerlo.

Ejes de contenidos

La sexualidad como concepto complejo.

Sus multiples dimensiones: biologica. psicologica, juridica. ético-politica y espiritual. La
multidimensionalidad: su injerencia en fa construccion de subjetividad,

La sexvalidad como construccidn histdrica y social. Su complejizacton a partir de nuevas
perspectivas centradas en ¢ respeto por la diversidad. la concepeion de salud integral v el

paradigma de los derechos humarnos.

La ESI en las Instituciones Escolares.

Panorama histérico-contextual de las diversas interpretaciones de la sexualidad en el contexto
educativo. Superacion de relatos biologicistas v sexistas.

El rol docente v de 1a escuela en la prevencion y promocion de fa salud y el acompafamiento del
desarrollo afectivo sexual de nifias, nifos y adolescentes. Relacién pedagégica y relacion de
c:nﬁﬂeﬂu&, autoridad pedagogica, subjetivacion, La escuela como ambito para abordar

criticamente los estereotipos sobre varones y mujeres,

Lineamientos Normativoes, Pedagégicos y Didacticos de la ESL

Lineamientos Curriculares nacionales y normativa vigente. Ley N® 26150 v sus implicancias en
la escuela v la comunidad. Aportes especificos del Programa Provincial, La transversalidad y
espacios especificos de la tematica dentro del sistema educativo y los disefios curriculares de
niveles y modalidades. Protocolos de actuacion en Violencia de Género, Trata de personas y

Abuso sexual,
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La ESE en los Niveles y Modalidades,

Panorama psicopedagdgico del Nivel inicial. Transversalidad y contenidos especificos propios
del nivel. Panorama psicopedagdgico del nivel primario. Transversalidad y contenidos
especificos propios del nivel. La ESI en ta modalidad especial, Educacion Sexual y discapacidad.
Panorama psicopedagogico del nivel secundario. Desafios actuales para su implementacion en el
nivel. Necesidad de la transversalidad v de espacios curriculares especificos. Lineamientos
curriculares de la provincia. Propuesta pedagoégica didactica para el nivel secundario y

modalidad de jovenes y adultos. Talleres y trabajo en redes.
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la diferencia. Buenos Aires: Mifio v Davila.

TALLIS. I (Comp.) (2005) Sexualidad v discapacidad. Buenos Aires: Mifio y Davila.
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LEY N®23849. Aprobacion de la Convencion sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N°26061. De proteccion integrat de niflos/as y adolescentes.

LEY NACIONAL N? 26150. Programa Nacional de Educacidn Sexual Integral. Buenos Aires.
LEY NACIONAL N° 25673: Programa Nacional de Salud Sexual ¥ Procreacion Responsable.
Buenos Aires.

LEY N°9501/03 provincia de Entre Rios

LEY NACIONAL de matrimonio igualitario N® 26618/10
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LEY NACIONAL de identidad de género N°® 26745/12

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. Educacidn Sexual Integral para el Nivel
Secundario. Buenos Aires. 2010.

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. Educacion Sexual Integral para Nivel
Inicial. Buenos Aires. 2010.

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION, Lineamientos Curriculares Nacionales,
Buenos Aires; 2008.

MINISTERIO. de EDUCACION. DEPORTES Y PREVENCION DE ADICCIONES de
ENTRE RIOS. Disefios Curriculares para la Educacion Secundaria. Parand. 2010.
MINISTERIO, de EDUCACION, DEPORTES Y PREVENCION DE ADICCIONES de
ENTRE RIOS. Linecamientos Curriculares para Nivel Inicial. Parana. 2009.

PROGRAMA DE EDUCACION SEXUAL ESCOLAR (PESE). (2609) Manual de Apovo
Pedagogico para el Nivel Inictal. CGE. Parana.

PROGRAMA DE EDUCACION SEXUAL ESCOLAR (PESE). (2011) Material Virtual,
Modulo de Historia de la Sexualidad. Parana.

Protocolos de Actuacidon v Resoluciones del CGE.

Resotucion Provincial N° 0550 C.G.E. Programa de Educacion Sexual Escolar.
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i.5.2 Campo de la formacién especifica

Eje de la formacidn en el Lenguaje Musical:

Lenguaje Musical I, I, IIL IV

Ao de cursado. primnero a cuarto.

Formato.: Seininario

Carga horarvia semanal: 4hs. Cdtedra semanales — 2 hs reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

Esta unidad curricular pertenece al eje de la Formacion en el Lenguaje Musical. La musica. en
tanto lenguaie cargado de sentido. de expresion ¥ comunicacion. aborda los contenidos referidos
a los aspectos del conocimiento v comprension de los elementos constitutivos deil lenguaje
musical. Por medio de fa audicion comprensiva. se promueve la construccion de una audicion
critica, analitica v reflexiva.

Esta unidad curricular aborda los diferentes modos que caracterizan al conocimiento musical por
lo que es necesario escuchar obras o estimulos sonoros, discriminar estimulos, identificar
estructuras  formales, contextualizar, interpretar: cantar. percutir corporalmente. ejecutar
instrumentos ¥y componer: manipulando los objetos sonoras. con la voz, usando instrumentos con
intenciones expresivas. sonorizando imagenes mentales creadas como componentes complejos
en el hacer musical.

A través de la exploracion. apreciacidn. preduccidn, interpretacion. en torno al sonido, se podra
construir un campo de saberes integrados, en donde confluyan. pero no se fragmenten en
compartimentos estancos, las consideraciones sobre los matertales sonoros, los procedimientos y
operaciones de construccidn discursiva v las distintas formas de organizacion textural, ritmica,
meltddica, armdnica v formal. De esta manera se evitan las categorizaciones dogmaticas y se
avanza en la construccion de un saber analitico critico que adectie las estrategias metodoldgicas

conceptuales v perceptuales en funcion de la obra y su contexto de produccion.
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El recorrido de esta unidad curricular tiene como objetive la adquisicion de saberes vinculados a
las operaciones analiticas. interpretativas y de comprension de los materiales v modos de

organizacion particulares de la musica.

Primer afo

Ejes de Contenidos

«La miisica como conocimiento, lenguaje v comunicacion.

El sonido. Lo sonoro como medio de acceso a la identificacion del entorno social y cultural. Las
caracteristicas sensoriales v espaciales del sonido. Las posibilidades expresivas de sonidos de
distintos entornos. Silencio. Ruido. El ruido como interferencia. La relatividad del concepto de

ruido. Funcion det silencio,

*Aprendizaje significativo de los elementos del lenguaje musical.

Fl codigo musical ¥ su organizacion en el tiempo. Sistema musical tonal y su estructura. Escala
de Do Mayor, su relativa menor. Escatas menores. Estructura. Acorde Mayor y menor.
Fstructura. Construccidn. Reconocimiento auditivo.  Escritura de melodias en Do mayor
orientadas al nivel inicial v primario. Intervalos: 2da My m: 3raM y m. 4ta J y StaJ y 8va J.
Reconocimiento auditivo de intervalos arménicos v melddicos.  El ritmo musical. Relaciones
ritmicas: Ritmo libre. Ritmo medido. La métrica. Compases simples v compuestos. Células
ritmicas. Polirritniias en compés simple y compuesto. Utilizacion

del cuerpo v fuentes sonoras para la internalizacion de los diferentes ritmos.

Percepeion musical
Audicion critica en diferentes esquemas ritmicos y propuestas musicales. Las manifestaciones
sonoras — musicales ¥ su contexto. La mdsica en el nivel inicial: Organizacién del discurso

musical en relacion al sujeto del nivel inicial y el contexto.
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Manifestaciones musicales regionales v locales de todo tipo de género. Audicion critica,

reconocimiento auditivo. esceritura de melodias.,

Segundo aiio

Ejes de contenidos.

Aprendizaje significativo de los elementos del lengnaje musical,

El codige musical y su organizacion en el tiempo. Sisterma musical tonal v su estructura. Escala
de Do Mavor, Sel Mayor. Re Mayor, otros, Sus relativas menores. Profundizacion de escalas
menores. Estructura, Reconocimiento auditivo. Acorde Mayor v menor. Estructura. Constitucion
v reconocimiento de los acordes mavores v menores en canciones orientadas al nivel inicial y
primario. Intervalos: todos. Reconocimiento auditive de intervalos armonicos y melodicos.

Secuencias de acordes,

Modos ¥y medios de representacion. Pensamicnto creativo, Escritura de melodias: modo mayor
v menor, El Ritmo. compas simple v compuesto. Células ritmicas y silencios. Reconocimiento y
escritura de melodias orientadas al nivel primario. La produccion de sonidos atendiendo a sus
atributos: timbre. altura, duracion e intensidad. La produccion de relatos sonoros variando el

sonido en un atributo. La produccion de relatos sonoros variando el sonido en un atributo, etc.

La forma musical. Componentes expresivos. Cardcter musical en diferentes géneros y estilos.
Modos de articulacidn del sonido. Percepcion musical por medio de la audicidon critica en
diferentes esquemas ritmicos v propuestas musicales. Relaciones melédicas y armonicas.

Relaciones texturales. Relaciones formales.

Manifestaciones sonoras — musicales y su contexto.
Organizacidn del discurso musical en relacidn al sujeto v el contexto. Construccion de melodias

para los diferentes niveles y modalidades de la Educacion. Manifestaciones musicales regionales
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v locales de todo tipo de género. Audicién critica, reconocimiento auditivo, escritura de melodias

oricntadas al nivel primario v secundario.

Tercer aiio

Ejes de contenidos.

La musica como lenguaje, comunicacion, expresion y creatividad.

Aprendizaje significative de los elementos del lenguaje musical. El coédigo musical v su
organizacion en el tiempo. Sistema musical tonal v su estructura, Escalas Mavores v menores.
Reconocimiento auditivo de escalas y melodias. El aspecto ritmico: disefto de propuestas de
reproduccion v creacidn a partir de motivos ritmicos orientados a los diferentes niveles de la

educacion. Textura musical en diferentes ejemplos musicales.

Analisis armoénico, sintactico-temaitico, texturas. Reconocimiento auditivo de intervalos
arnmonicos y melddicos. Secuencias de acordes, Forma musical como resultado de la interaccion
de ios diferentes parametros musicales. Percepcion musical por medio de la audicion critica en
diferenies esquemas ritmicos v propuestas musicales, La frase como unidad morfelogica, El
lenguaje musical oriemtado al nivel primario v secundario. Géneros v estilos musicales en

o

refacién a los diferentes contextos culturales.

Modos ¥ medios de representacion. Pensamiento creativo. Escritura de melodias modo mayor

¥ menor.
Cuarto afio

Ejes de contenidos.

I.a misica como lenguaje

87



0977

RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (1943491)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

[erguaje. comunicacion, expresion v creatividad en las diferentes modalidades de la educacion.
Aprendizaje significativo de los elementos del lenguaje musical. Profundizacion del cddigo

musical ¥ st viganizacion en el tiempo.

Creacion e interpretacion

Obras musicales individuales o grupales: a una v dos partes. con y sin acompafiantiento, con v
sin texto. a partir de una ritmica dada, a partir de una secuencia armonica, etc, Creacidn desde la
poesia. Las indicaciones expresivas. de movimienio v velocidad. Recursos para la escritura
musical. Ritmicas folcloricas argentinas y latinoamericanas. La forma musical como resultado de
la interaccion de los diferentes pardmetros musicales. Construccidén de melodias para las

diferentes modalidades de la educacion.

Audicién y anilisis,

Andlisis de aspectos técnicos referidos a la interpretacion de producciones propias y ajenas.
Audicion critica de producciones propias y ajenas. Las vinculaciones entre un recurso técnico y
sus consecuencias estéticas y viceversa. La apreciacion parcial e integral de la sintaxis, las
funciones formales, el desarrollo temadtico. la timbrica v ia textura. Percepcion musical por medio
de la audicion critica en diferentes esquemas ritmicos v propuestas musicales. Las
organizaciones de diferentes grupos de manifestacion instrumental — vocal. Andlisis critico de
géneros ¥ estilos musicales en relacidn a los diferentes contextos culturales: local. regional,

OLres.

Bibliografia

AGUILAR. M. (1978) Méiodo para leer ¥ escribiv musica a partir de la percepcion. Cuaderno
de Ritmo. Buenos Aires: Ediciones Culturales Argentinas.

BACHMANN, M.L. (1998) La ritmica Jacques-Dalcroze. Una educacion por la musica y para
fa musica. Madrid: Piramide. '

BAS. 1. (1947) Tratado de la Forma Musical. Buenos Aires: Ricordi.
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GARMENDIA. E. (1981) Fducacion audioperceptiva:  bases imtuitivas en el proceso de
Jormacion musical. Buenos Aires: Ricordi americana.

HEMSY DE GAINZA, V - GRAETZER. Guillermo (1963). Canten sefores cantores. Buenos
Aires: Ricordi.

HINDEMITH, P. (1961). Adiestramienta Elemental para Musicos. Buenos Aires: Ricordi.
HINDEMITH, P. (1949). drmonia tradicional. Buenos Aires: Ricordi.

HODEIR. A. {1988). Las formas de la AMusica Madrid: EDAF.

KUHN., C. (1992). Tratado de la forma musical. Barcelona: Labor.

MALBRAN S. MARTINEZ CHAVELA. SEGALERBA Guadalupe (1994). Audio Libro. La
Plata: Las Musas ediciones musicales.

MONIEAU. F. (2004). La invencion musical. Buenos Aires; Paidds.,

SCHOEMBERG. A. (1999, Funciones estructurales de fa armonia. Madrid: Ediciones Labor.
ULRICH. M. (1982). Arlas de muisica [ v 11 Madrid: Alianza.

WILLEMS E. (1993). Ef rinmo musical. Buenos Alires: Eudeba.

WILLIAMS A. (1989). Teoria de la musica. Buenos Aires: La Quena.

ZAMACOIS. J. (1998). Curso de formas musicales. Madrid: Span Press.

LAMACOIS, 1. (1998). Tratado de armonia. Madrid: Span Press.

Eje de la Formacién en la produccién musical,

Instrumentos I, 1T, FEL v 1V,

Afo de cursado: primero a cuario

Formaio: Taller

Carga horaria semanal: 6hs. Cdtedra semanales — 3 horas reloj. Conformar equipo de catedra
distribuyendo las horas segan las decisiones institucionales referidas a esta unidad curricular que
debera constar en acta de Consejo Directivo.

Régimen de cursado.: Anual
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Finalidad formativa.

La unidad curricular ~Instrumentos™ es uno de fos espacios en el que se brinda al estudiante,
future docente, herramientas profesionales en un abanico de recursos. Un docente de musica
debe poder contar con recursos expresivos de diferentes instrumentos para que €l. a su vez, sea
capaz de dar diferentes soportes a sus practicas profesionales.

Las diferentes especialidades instrumentales son complementarias en relacion a la docencia
musical v ese es el aspecto del que debemos sacar provecho para una mejor formacion de
nuestros futuros docentes. Es necesario lograr la articulacion de cada una de los ¢jes de
contenido que conforman esta unidad curricular para que pedamos reforzar esta idea de unidad y
complementacion a través de la planificacion v evaluacion en conjunto.

Dada la variedad de contextos y situaciones en las que debe insertarse el actual docente de
musica es imprescindible que disponga de una variedad de recursos que le sean propios v que
faciliten su trabajo dulico. Necesariamente estos recursos los ird construyendo a través de la
incorporacién de aprendizajes vinculados a la praxis musical. Asi como la misica grabada es
utilizada de manera frecuente como herramienta. la utilizacién de musica ““en vivo™ es un recurso
que ¢] docente debe potenciar permitiendo de esta manera que los estudiantes tomen contacto
con la praxis musical de manera cotidiana. En este sentido, la ejecucién fluida de instrumentos
{de percusion, armonicos y melddicos) constituye una de las herramientas fundamentales para el
educador musical.

Este espacio curricular se plantea a partir del desarrollo de contenidos gue apunten a la
adquisicion de capacidades técnico-instrumentales y técnico-interpretativas, que permitan dar
sentido a las musicas provenientes del ambito académico y popular, considerando tanto las
producciones propias como de los diferentes repertorios.

Durante el transcurso de los cuatro afios que se contemplan para el desarrollo de este espacio
curricular se iran implementando estrategias pedagogicas que permitan al futuro docente generar.
gradualmente, criterios propios de interpretacion. considerando las caracteristicas contextuales

de los diferentes repertorios musicales estudiados.
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El enfoque metodoldgico propuesto para esta materia deberd permitiv al futuro docente de
musica comprender. desde la praxis, el proceso de produccién de discursos musicales
permiitiéndole llevar adelante una practica musical profesional en el rol de intérprete de los
instrumentos.

A la vez. desde el aspecto metodoldgico. debe ser contemplada necesariamente la inclusidn de
espacios de trabajo grupal que permitan el intercambio entre los estudiantes para la construccion
de enfoques interpretativos y estrategias comunes para la resolucion de problematicas surgidas
respecto al modo de incluir los instrumentos en la arquitectura vertical de las obias a armar
grupalmente. (en funcion de sus caracteristicas) v también de la ejecucion instrumental.

. Mecanismos de ejecucion sobre las caracteristicas del instrumento

. Recursos musicales que ofrece el instrumento en el contexto de la ensefianza en los
diferentes niveles y modalidades.

. Obras de diferentes estilos v géneros atendiendo a las particularidades técnicas e
interpretacion de fas mismas.

. Repertorios de diferentes compositores

. Procesos creativos para distintos repertorios del felklore nacional y latinoamericano.

Los estudiantes deberdn cursar obligatoriamente al menos cuatro niveles de un instrumento
basico (piano/teclado o guitarra). al menos dos niveles de un instrumento complementario y al

menos dos niveles de instrumentos de percusion.

Ejes de contenido

Relajacion, tono muscular v postura corporal.

Mecanismos de ejecucion sobre las caracteristicas del instrumento

Recursos musicales que ofrece el instrumento en el contexto de la enseiianza en los diferentes
niveles y modalidades.

Obras de diferentes estilos v géneros atendiendo a las particularidades técnicas e interpretacion
de las mismas.

Repertorios de diferentes compositores
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Procesos creativos para distintos repertorios del folklore nacional y latinoamericano.
Respiracién. Accion mano-dedos: pulsacion, articulacion.

Fraseo, texturas, términos v abreviaturas de movimiento, expresion, cardcter. dinamica,
articutacion,

Escalas, arpegios de tonalidades mayores v menores, posiciones melodicas fundamentales,
inversiones. La digitacion como elemento organizador de la mano,

Dominio instrumental orientado a la coordinacidn. motricidad, concentracidn, expresividad v
precision, Interpretar. tocar. recrear.

improvisacién. Transporte a otras tonalidades. Transcripciones.

Bibliografia

AGUILAR, M. (1987). 4 jugar v cantar con el piano — Iniciacion a ke ensefianza Instrumental.,
Buenos Aires: Guadalupe.

AGUILAR, M. (2004). Folklore para armar. Buenos Aires: Ediciones Culturales Argentinas.
AGUIRRE C. (2001). Canciones. Coleccion pentagramas. Entre Rios: Editorial de Entre Rios.
AKOSCHKY, I. Flauta Dulce ¥ Educacton Musical, Guia para la ensefianza colectiva. Buenos
Aires: Ricordi.

AKOSCHY J. v VIDELA M. (1963). [niciacion a la Flawta Dulce [ 11 y IIl. Buenos Aires:
Ricordi. '

BERES. J. (1974), Curso de flauta dulce I Budapest: Editio Musica.

BODERMANN H. (1993). £/ 4 B C de fa Flauta Dulce. Suiza: Melody Zurich.

CARLEVAROQ. A, (1979). Serie diddctica para la guitarra, Cuadernos: 1.2,3,4, v 3. Buenos
Alres: Barry.

CASELLA. A. (1969). El piano. Manuales musicales. Buenos Aires: Ricordi Americana.
CATENA, O. (1967). 60 cdrones. Buenos Aires: Ricordi.

DE AZPIAZU. ). La guitarra v {os guitarristas. Buenos Aires: Ricordi Americana.
ESCUDERO. M. P. (1983}, Fleauta I 11, I Madrid: Real Musical,

ESCUDERO, M. P. (1984). Metodologia Musical 2. Madrid: Anaya
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FOLIER §.J v MICHEL. A. () Descubriv la muisica a través de la flauta dulce. Mérodo activo de
14 erapas. Barcelona: Fuzeau.

FURNO. S. (1987). Mis canciones de papel. Buenos Aires: Ricordi,

GAINZA, V. HEMSY de v GRAETZER. G. (1963). Canten sefiores cantores. 130 canciones
tradicionales argentinas. Buenos Aires: Ricordi Americana

GAINZA, V. HEMSY de y KANTOR, E. (1968-1974). 4 jugar y camtar con la guitarra. Buenos
Aires: Codem.

GAINZA, V. HEMSY de. (1967). Setemta canones de agni v de alld. Buenos Aires: Ricordi.
GAINZA, V. HEMSY de. (1964). La iniciacion musical del nifio. Buenos Aires: Ricordi
Americana.

GAINZA. V. HEMSY de. (1977). Métado para picno. Introduccion a la musica. Buenos Aires,
Barry.

GAINZA. V. HEMSY de. (1977}, Piezas faciles para piano de los siglos XVITy X111l Buenos
Aires: Ricordi Americana.

GAINZA, V. HEMSY de. {1983). La improvisacion musical. Buenos Aires: Ricordi Americana.
(4993). La iniciacién al piano. Pedagogia musical en vivo con Daniel Rosenfeld (9 afios).
Buenos Aires: Pedagogias Musicales Abiertas.

GAINZA. V. HEMSY de. (1983). Musica para nifios compuesta por wiflos. Buenos Aires:
Guadalupe. '

GA'INZA, V. HEMSY de. (1987). 4 jugar y cantar con el piano. Buenos Aires: Guadalupe.
GAINZA. V. HEMSY de. (1987). Palitos Chinos (Chop Sticks) para la iniciacidn al piano,
Buenos Aires: Barry.

GAINZA. V. HEMSY de. (1987). Para divertirnos cantando. Canciones recrealivas par
escuelas y campamentos. Buenos Aires.

GAINZA, V. HEMSY de. (1988). Nuestro amigo el piano. 30 piezas para nifios compuestas por
nifios. Buenos Aires: Ricordi Americana.

GIESBERT.OLIVIER F. (1969) Iniciacién a la Flauta Dulce Contralto. Schott.

MONKMEYER HELMUT. (1987). Método peara Flauta Dulee Bajo. Alemania: Moeck Verlag.
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MONKMEYER HELMUT. (1987). Método para Flauta Dulce Contralto. Alemania: Mbeck
Verlag.

MONKMEYER HELMUT. (1969). Método para Flauta Dulce Soprano. Alemania: Moeck
Verlag.

PINTOS. A. Cancionero folklorico. Tomos 1,2, 3.4, 5. v 6.

POCH DE GRAETZER. D. (1985). La flauta dulce en el aunia. Buenos Aires: Ricordi,
SAMELA, G. (1980). Musica Folklérica Latinoamericana para una y dos flautas con
acompaniamiento de guitarra v hajo. Buenos Aires: Ricordi Americana.

SCHAFER. MURRAY (1994). Hacia una educacion sonora. Buenos Aires: Pedagogias
Musicales Abiertas.

TEIJEIRA SILVIA. (2007). Musica Argentina de Raiz Folclérica. Rail Barboza, Félix Dardo
Palorma, Ronaldo “Chivo ™ Valladares. Ramdén Navarro. y el sefior piano. Partitura para piano.
Entre Rios: Producciones Independientes.

TEIEIRA SILVIA. (2007). Puertas abiertas.... abierias de par en par... Partituras para piano.
Entre Rios: Producciones Independientes.

VIDELA. M. (1999) AMéfodo compleio para Flanta Duice Contralto (1) Buenos Aires: Ricordi.
YAMAA (2003), Guia de nnisica de Yamcaha, Para profesores. (Flauta dulce). Santiago de

Chile: Yamaha import.

Canto colectivo

Ailo de cursado: primero

Formato, Taller

Carga horarvia semanal: 3hs. Cdtedra semanales — 2 horas reloj.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa
Fl estudio del canto. sea individual o grupal, ofrece al estudiante de Musica la posibilidad de

sensibilizar su oido melddico, desarrollar su oido arménico, establecer codigos de interpretacion,
ajustar su afinacién y mejorar su calidad vocal. El coro es una practica artistica y recreativa que
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se ha fortalecido como politica educativa provincial. Esto conlfeva la necesidad de capacitar a los
educadores musicales en la formacion de coros. en el estudio de Canto y Direccion Coral. El
canto es un elemento vital e insustituible de la clase de musica: establece una comunicacion
directa con el estudiante, es una actividad que produce placer, refuerza vinculos sociales y
afectivos y nos permite conocer. comprender e interpretar lo que han expresado los pueblos a lo

largo de su historia.

Ejes de contenidos

La voz.

Cualidades y tipos. Registros de la voz humana. Clasificacion de voces. La voz v sus diferentes
cdades. « Técnicas de relajacion, respiracion, emision, articulacion vy vocalizacidén  en
la voz hablada v cantada. Higiene de la voz. pautas generales. El docente v la vocalizacion.
Cuerpo y canto. Expresion y postura corporal. Practica de lectura entonada a varias voces.
Afinacion y entonacion. Los resonadores.

Canto coral. Desarrolio del oido melddico v armonico. Texturas vocales: Unisono ¥ dos o mds
voces. Canon, quodlibet. Repertorio coral: Repertorio coral universal. Cancionero popular.
Musica Popular argentina y del mundo. Elementos formativos de la voz: respiracion, sonido
glotico, resonancia. Extension vocal: registros. tesituras. Proyeccion de la voz. Ataque del
sonido. Articulacion v diccion. Extensidn, registro. tesitura de fa propia voz. Ejercicios de
relajacion. respiracion v vocalizacidén. Cancionero popular. Repertorio de misica académica

argentina y universal.

Bibliografia

ANDRADE DE COPES, G. (1968). Introduccion al Canro Coral. 60 Canciones. Buenos, Aires:
Guadalupe.

BACOT-FACAL-VILLAZUELA (19953). El uso adecuado de la voz, Buenos Aires: Akadia
BUSTOS SANCHEZ, 1(2007). La voz. Barcelona: Editorial Paidotribo

FARIAS, P. (2011). Ejercicios para restaurar la funcién vocal. Buenos Aires: Akadia Editorial
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FARIAS. P. (2013). La disfonia ocupacional. Buenos Aires: Akadia

FURNO. S. (1987). Mis Canciones de Papel. Buenos. Aires: Ricordi.

GAINZA, V. (1967). 70 Cdrones. Buenos. Aires: Ricordi.

LE HUCHE, F. (2004). La voz. Barcelona: Masson

PARUSSEL. R. (2011). Querido Maestro, Querido Estudiante. La Educacion funcional del
cantante. Ef método Rabine. Buenos. Aires: Ediciones GCC

QUINONES. C (2003). Programa para la prevencion y cuidado de la voz. Barcelona: Praxis
SEIDNER, W, WENDLER, 1. (1982). La Voz del Canmante. Bases Fonidtricas para la

Fnsenanza del Canto. Berlin: Editorial Henschel.

Conjunto vocal/instrumental

Afio de cursado: segundo

Formato.: Taller

Carga horarvia semanal: 3hs. Cdtedra semanales — 2 horas veloj.

Régimen de cursado. Anual

Finalidad formativa _
En esta unidad curricular, se pone en juego la praxis artistica concreta. a través de la audicion,

improvisacion, ejecucidn individual-grupal. arreglos instrumentales ¥ vocales de ideas propias o
preestablecidas, herramientas para el desenvolvimiento del estudiante en la practica docente,
Comprende diferentes fases entre la que se encuentra la realizacién de actividades que favorecen
fa integracion grupal, como parte necesaria para trabajar en un marco de horizontalidad y
cooperacion.

La seleccion de obras musicales es un momento importante dentro del desarrollo de esta
tematica, puesto que las mismas seran elaboradas a través de arreglos para diferentes
formaciones vocales—instrumentales, teniendo en cuenta los destinatarios e instrumentos a
utilizar de acuerdo al estilo v los objetivos artisticos-diddcticos a lograr.

Se frata de un acercamiento a la interpretacion musical de obras o arreglos tanto de la musica

académica como de distintas manitestaciones folcloricas o urbanas populares, compuestas para
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formaciones instrumentales v vocales diversas. La finalidad es concebir el lugar de cada
intérprete dentro del conjunto, adguirir métodos v herramientas destinados a resolver problemas
del trabajo de cjecucion en conjuntos, realizar una integracion de los aprendizajes vinculados al
lenguaje musical, a las habilidades técnicas instrumentales, v comprender las particularidades de
la organizacidn necesaria para el estudio, ensayo. coordinacion y presentacion de las obras en un
conjunto vocal/instrumental
Esta unidad curricular tiene como objetivo producir obras de diferentes contextos socio-
historicos culturales. especialmente las de nuestra region y profundizar propuestas para los

niveles y modalidades de la educacion.

Ejes de contenido

Fuentes sonoras convencionales v no convencionales. Los modos de accidn y de ejecucion.
Materiales: practicas de conjunto que involucren distintos niveles de desempeiio con las
estructuras del lenguaje musical y de dominic instrumental. Afinacion individual y grupal. Uso
de la voz, nstrumentos melddicos e instrumentos armonicos, fuentes sonoras de percusion. y
accesorios, El acompanamiento instrumental y ¢l canto. Sincrenisme, afinacién, dindmica,
fraseo. en funcidn de las caracteristicas estilisticas v expresivas Organizacidén de ensavos.
Criterios para la seleccidn de instrumentos ¥ voces para la interpretacidn grupal. Analisis de los
componentes de las obras (forma, textura, armonia. género, estilo, compas, etc.). Independencia
ritmica — melodica. arménica. Utilizacion de matices en la interpretacion grupal ¢ individual.

fnstrumentos transpositores. Posibilidades y caracteristicas de los distintos instrumentos.

Equilibrio sonoro.

Géneros v estilos. Musica instrumental v/o vocal: clasica académica, folklérica argentina y
latinoamericana, de tango, de rock, pop, jazz, cumbia, fusion. Otros géneros propuestos por los
estudiantes. Misica compuesta por los estudiantes. Construccién de arreglos, transcripciones,
adaptaciones. Musica creada por los estudiantes especialmente o a través de la improvisacion.

Relaciones de sucesion y simultaneidad entre las partes instrumentales y/o vocales. Entradas y
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salidas sucesivas y/o simultaneas por secciones. Utilizacion de la voz en las obras a ejecutar. La
voz cantada v la voz hablada. Recursos expresivos. El patrimonio cultural nacional.

-

fatinoamericano ¥ mundial abordado a través de las diferentes obras a ejecutar.

Ejecuciones corporales, instrumentales ¥ vocales: métrica, ritmica y forma en funcidn de los
recursos técnicos del lenguaje musical y del analisis para la ejecucion en grupo. Interpretacion de
obras para el nivel Inicial, primario v secundario.

Confeccion de partituras analdgicas. convencionales utilizando diferentes signos en relacidn a los
sujetos  de la educacion. Criterios para conformar, participar v organizar conjuntos
instrumentales. Construccidn de instrumentos como recurso didactico.

La improvisacion vocal e instrumental, individual y grupal. La construccidn de canciones,
melodias y acompafiamientos con temdtica y dificultad en progresivo orden de acuerdo a las

caracteristicas del grupo v del nivel o afio gue se cursa.

Arreglos musicales para el nivel inicial, primario y secundario

Los ajustes ritmico-métricos, de afinacidn v en funcion de los planos sonoros.

Las interpretaciones vocales e instrumentales en funcion de las caracteristicas expresivas.

l.0s géneros musicales y estilos. Realizacion de producciones propias vy dentro del contexto de la
musica popular y académica {minimo de dos obras de cada una por cuatrimestre).

El arreglo vocal e instrumental. La construccion del arreglo v las estructuras del lenguaje
musical. Construccién  de intreducciones.  interludios, finales, Bajos, acompafamientos,

variaciones melodicas, ritmicas. Ejecucion y realizacion musical.

Bibliografia

ACOSTA, L. y otros. (1983). Musicologia en Latinownérica. 1.a Habana: Arte y Literatura.
ALDEROQUI H. (2001). Arte v curriculo. Desde una ciudad con puerto. Buenos Aires:
AKOSCHKY, 1. v otros (1998). drtes y escuela Aspectos curviculares v diddcticos de la

o

educacion artistica, Buenos Aires: Paidos.
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CAPELLANO, R. (2004). Musica popular. Acontecimientos v confluencias. Buenos Aires:
Atuel.

DELALANDE. F.(1995). La muisica es wn juego de nifios. Buenos Aires: Ricordi,

GAINZA, V. HEMSY de. (1986). La improvisacion musical. Buenos Aires: Ricordi.
LAMOLLE. G. (2005). Cual retazo de los suelos. Anécdotas, invenciones y meditaciones sobre
el carnaval en general y la murga en particular. Montevideo: Trilce,

ECO. U. (2004). Apocalipricos E Integrados. Buenos Aires: Lumen

EISNER, E. (1995) Educar la vision artistice, Barcelona: Paidds,

GAINZA. V. (1977). Fundamemtos, materiales v técenicas de la educacion musical. Buenos
Aires: Ricordi

GAINZA, V. (1996) Juegos de manos. Buenos Aires: Guadalupe.

GAINZAL V. (1993} La educacion musical frente al futuro. Seleccion de trabajos publicados por
la Sociedad Internacional de Educacion Musical (ISME) entre 1986 v 1990, Buenos Aires:
Guadalupe.

GAINZA, V. y GARCIA, S. (1997) Construyendo con sonidos. Buenos Aires: Tiempos
Editoriales.

GAINZA. V.y GARCIA. S. (1991-1998) El cantar tiene sentido. Cancionero recreativo juvenil.
Buenos Aires: Ricordi Americana. ' '

GAINZA, V.. ALLEMANY. S.: WELLS, 1. G, (1969). Del cielo vy de la tierra. Cuentos para
contar con musica. Buenos Aires: Guadalupe,

GIMENO SACRISTAN, 1y PEREZ GOMEZ. A. (1993) Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid: Morata.

GRINBERG, M. (2008). Cémo vino la mano. Origenes del rock argentino. Gourmet Musical
Ediciones. Buenos Aires.

FREGA, A. L. (1986). Educacion musical ¢ investigacion especializada. Buenos Aires: Ricordi

Americana.
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GARMENDIA. E. y VARELA. M. (198 ). Educacion Audioperceptiva. Libro del maestro y
Jasciculos N° 1 a 8. Buenos. Aires: Ricordi.

GRAETZER. G. (1980). La musica comtempordnea. Buenos Aires: Ricordi.

LURA. A vy USANDIVARAS. M. T. (1992). ¢De quién es la musica? Buenos Aires: Libros del
quirquincho.

MELO. A. y CASTILLO, S. (1987) Entrenamiento ritmico. Del autor,

MALBRAN., S. (1991). £/ aprendizaje Musical de los nifios. Buenos Aires: Actilibro.
MALBRAN, S, (2008). Rinmo nusical Vvsincronia. Un programa de investigacion aplicada con
provecciones psicopedagogicas. Buenos Aires: EDUCA.

MURRAY SCHAFER, R. (1982). Limpieza de ofdos. Buenos Aires: Ricordi,

MURRAY SCHAFER, R. (1983). El compositor en el aula. Buenos Aires: Ricordi.

MURRAY SCHAFER, R. (1984). Ef rinoceronte en el aula. Buenos Aires: Ricordi.

MURRAY SCHAFER, R. (1985). Ef nuevo paisaje sonoro. Buenos Aires: Ricordi.

MURRAY SCHAFER, R. (1994). Hacia una nueva educacion sonora. Buenos Aires:
Pedagogias Musicales abiertas,

NUN DE NEGRO. B. (2008). Los provecios de arte. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la
Plata. Editorial Norma.

OCHOAL AL ML (2003). Misicas locales en tiempos de globalizacion. Buenos Atres: Grupo
ORIGLIO, F. y BARNES. F. (2006). Jugar Con los sonidos, jugar con el cuerpo. Buenos Aires:
Hola Chicos.

PAYNTER, . (1991). Oir. aqui y ahora. Buenos Aires: Ricordi.

PESCETTI, L. (1994). Taller de animacion v juegos musicales. Buenos Aires: Guadalupe.
PUJOL, S, y otros. (2005). Musica Argemntina. La mirada de los criticos. Buenos Alres: Libros
del Rojas.

REYNQOSO, C. (2007). -{nfropofogiq de La miisica: de los géneros tribales a la globalizacion.

Sh Buenos Aires: Colecciones de la Complejidad Humana.
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SAMMARTINO, F. v RUBIO, H. (2008). Misicas Populares. Aproximaciones tedricas,
metodologicas y analiticas en la musicologia argemtina. Cordoba: Universidad Nacional de
Cordoba.

SCHAFVFER, P.(1996). Tratado de los abjeros musicales. Madrid: Alianza Musica.

SELF. G. (1991). Nuevos sonidos en clase. Buenos Aires: Ricordi.

VITALE, L. (2000), Aisica Popular. Identidad latinoamericana, del Tango a la Salsa. Buenos

Aires: Ediciones del leopardo.

Direcciéon de conjunto vocal/instrumental

ARo de cursado: tercero

Formato: Taller

Carga horaria semanal.: 3hs. Cdtedra semanales - 2 horas reloj.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa
La préctica de direccion de conjuntos vocales v /o instrumentales en la formacion docente en

mosica es un medio de expresion y comunicacion, que permite a los estudiantes el desarrollo del
conocimiento musical vivencial con los demds como experiencia social,

Esta disciplina estard orientada hacia el conocimiento de los codigos de la direccion coral.
Contenidos, actividades pertinentes, téenicas v recursos permitiran al futuro docente organizar y
dirigir conjuntos corales ¥ vocales-instrumentales de nifios, jovenes v adultos, dentro vy fuera del
sistema escolar. |

El grupo coral / instrumental estard constituido por estudiantes de otros afios para conformar un

coro dentro de la institucion que dé la posibilidad de participar en distintas puestas en ¢scena.

Ejes de contenidos
Caracteristicas gue dan sentido al director de coro
Introduccidn a la direccion coral ¢ instrumental. El rol del director en la educacidén primaria.

Diferentes concepciones. El director como formador. Tipos de liderazgos que ejerce.
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El cuerpo del director. Sus posibilidades comunicativas. expresivas. Tonos musculares
El rostro ¥ las manos como elementos basicos de comunicacion con el coro. Técnicas de ensayo.
ensamble, postura, expresion corporal y gestos del director. Modos de articulacion y ataque del

sonido.

Las técnicas de direceion coral

Elementos técnicos. musicales e interpretativos de obras corales e instrumentales de diferente
genero v estética, Independencia de brazos. Marcacion de compases simples y compuestos.
Tipos de comienzes. Golpe al aire. Calderon, suspension de movimiento v sonoridad. Pausa
general. Ceswra, Gesto conclusivo. El “levare”™. cierres finales y parciales. Indicaciones de
dinamica. Uso del diapasén. Postura corporal. Distintos tonos musculares que condicionan la

interpretacion de abras,

Ll repertorio, criterios de seleccion.

Criterios para la seleccion de obras en funcion de las caracteristicas del coro y del conjunto
instrumental. Analisis de obras originales diferentes formaciones v arreglos. Relacion texto-
musica en las obras. La presentacidén de la obra. La planificacion de ensayos. La téenica
requerida en funcidn de las caracteristicas del conjunto v del repertorio a abordar. Canto
compartido como vivencia para aprender vy ensefiar la musica por medio del juego. El coro
escolar como medio de expresion musical en educacion. Repertorio de obras corales y para
grupo instrumental de diferentes géneros. Andlisis y disefios de partituras en relacion a los

niveles ¥ modalidades del sistema educativo. Practicas en los diferentes niveles. Interpretacion

de composiciones corales a dos. tres, cuatro voces.
Bibliografia

BOULEZ. P. (2002}, La escritura del gesto. Conversaciones con Cécile Gilly. Barcelona,

Lspana: Gedisa.
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ERICSON, E. v otros. (1976). Choral conducting. New York: Walton Music Corporation.
GALLO. J. A. v otros. (1979}, E/ director de coro. Manual para la direccion de coros
vocacionales. Buenos Aires: Ricordi.

GRAUL AL(Z003). Direccion coral. La forja del divector. Buenos Aires: GGM,

VALLESL 1. (1970). Los gestos del director de coro. Buenos Aires: Ensayo publicado por {a
Academia Nacional de Bellas Artes

AGUILAR, M. (2000). £] railer coral. Buenos Aires: Edicion de la Autora.

ESCALADA. O. (2009). Un coro en cada aula. Manual de avuda para el docente de muisica.
Buenos Aires: GCC. Publicaciones Musicales.

FERRAUDI, E. (2003). Arreglos vocales sobre musica popular. Buenos Aires: GCC.
MARCHIARO. P. (2003). Culrura de la gestion. Cordoba: Universidad Blas Pascal y Forum

Linesco.

Eje de la formacién sociohistorica.

Historia soeial de la Muasica I v IL

Afio de cursado: primero v segundo.

Formato: Asignatura

Carga horaria semanal: 3hs. Cdtedra semanales — 2 horas reloj.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa,

El contexto soctal, econdmico. politico v cultural incide en el desarrollo cultural v artistico de
una época. por lo que las manifestaciones arfisticas y en este caso, musicales. no puede
comprenderse aisladas de esos procesos mas generales.

La integracién de las producciones musicales con su contexto histérico permite comprender la
diversidad v complejidad de las multiples manifestaciones artisticas, diferentes géneros y estilos,

fuentes sonoras, técnicas, instrumentos y formas de produccion, recepeidn y circulacion.
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Al interior del trayecto formativo de los docentes de musica para los niveles educativos
generales. el estudio de las tradiciones musicales aparece como una herramienta fundamental
para posibilitar el andlisis critico del presente. Entre las herramientas que los estudiantes
necesitan desarrollar en el transito de su formacion, es necesario considerar diferentes practicas
que promuevan la articulacion de los saberes especificos de la historia musical con la realidad
profesional ¥ su trabajo en el aula. Este cspacio curricular, en articulacion con otros, abordard
contenidos tendientes a la comprension de la praxis musical. la cual se entiende como el
resultado de los procesos que la refacion entre la masica, sus actores sociales y ¢l contexto de
produccion plantean, en funcidn de los diferentes relatos posibles v/o existentes. Este requisito
implica un constante recorrido de ida y vuelta entre ¢l pasado y el presente musical v supone
considerar a la historia como la elaboracion de un relato que una cosmovision particular realiza
con la intencion de construir en el presente. Es por ello que aqui se entiende a la historia como
una trama de relaciones, ¥ no como una linea cronoldgica de acontecimientos cuyas causas son
univocas y universalmente vélidas. Uno de los propdsitos principales es, por consiguiente, ¢l
desarrollo de una perspectiva argumentativa consciente y propia de los estudiantes, que articule
el conocimiento de los hechos, tas condiciones v las posibles interpretaciones constituyentes del

corpus historiogrdfico musical, con capacidad reflexiva.

Ejes de contenidos

Historia Social de la Musica |

Introduccién a las problematicas historiograficas. Principales corrientes en el estudio de la
historia de la musica. Principales momentos histéricos de la produccién musical desde el
comienzo de la era cristiana hasta el siglo XIX, tanto del ambito culto como del popular. La
funcion social de la musica a lo largo de la historia ¥ sus correspondencias con la eleccion de

materiales v procedimientos musicales. Relaciéon y correspondencias entre el orden politico

social v los estilos musicales.
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Las manifestaciones musicales en diferentes contextos,

Los pueblos primitivos. Prehistoria y pueblos primitivos. Fuentes sonoras primitivas Las grandes
civilizaciones. su contexto cultural y musical: Mesopotamia, Palestrina; Egipto; India; China v
Grecta.

Teorias del origen de la musica. La Musica en la edad media: el cante gregoriano: notacidn,

neumas. Arte de la cancion profana: Trovadores-troveros.

Nacimiento y desarrollo de la polifonia, el Renacimiento y el Barroco

Primeras técnicas polifonicas. Epocas de St. Martial y Notre-Dame. El Ars dnrigua. EV Ars Nova
en Francia y en [talia. La madsica figurada y la musica ficta. La escritura proporcional.
Compositores representativos, Géneros mds importantes.

FI Renacimiento temprano, Las primeras generaciones de la escuela franco-flamenca: géneros v
téenicas. Compositores de relevancia. Desarrollo de tos instrumentos musicales, Primeras formas

mstrumentales. Evolucidn de la escritura. El barroco v sus caracteristicas.

Historia social de la Muasica 11

Procedimientos técnico musicales mas representativos de las diferentes épocas a partir de la
audicion, el analisis y la ejecucion de trabajos sobre los diferentes géneros v su funcion social.
Relacién con los procesos politicos v sociales. La musica popular v su relacién con problemas de
c]aée, de inclusion, de identidad cultural. La muasica culta de los estados nacionales
independistas. Apropiacion de la cultura europea. Nacionalismo musical en América Latina.
Difcrentes vertientes en la musica contempordnea latinoamericana. La reproduccion del

nacionalismo.
Surgimientos de movimientos musicales-culturales

Caracteristicas principates de los periodos: cldsico—romantico (romanticismo francés), La dpera

romdntica en Italia. El impresionismo musical. Principales precursores y compositores de cada
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periodo. Categorias gue dan sentido a la conformacion de cada periodo musical. Las obras

instrumentales: sus técnicas ¥ procedimientos compositivos.

La produccién artistica en el siglo XX y XXI. Vanguardia. cultura de masas, arte popular.
Mercado del arte y arte de la resistencia. Principales corrientes de la musica culta de vanguardia.
Rupturas en el ambito de las alturas, el ritmo, la forma. Reaccidon y progreso en los movimientos
de la primera mitad del siglo XX. La transformacidn electrénica del sonido v sus consecuencias
estéticas.  [.a explosion de la musica popular urbana en el siglo XX. Tango, Jazz, Samba,
Flamenco. El Rock ¥ las industrias culturales. Los medios de comunicacién v su relacién con la

produccion musteal.

Bibliografia.

ALSINA P. SESE. F. (1994). La muisica v su evolucién. Barcelona: Grao.

BENNETT. R. (1998). Investigando los estilos musicales. Madrid: Editorial Akal.

CASTRO. R. (2005). Las formas musicales a través de la historia. Buenos Aires: Ediciones del
Aula Taller.

COLOMBRES. A. (1997). Sobre cultura y el drte popular. Buenos Aires: Ediciones el sol.
CORRADO O. (1999). Noras ol CD Juan Carlos Paz, comienzos de la vanguardia en Argentina.
Fondo Nacional de las Artes. Ministerio de Innovacion ¥ Cultura

GARCIA MUNOZ. C. (1996). “Juan José Castro (1985-1968)" en Cuadernos de Musica
Iheroamericana, .

GARCIA MUNOZ, C. “Materiales para una historia de la musica argentina. La actividad de la
‘Sociedad Nacional de Musica® entre 1915 y 19307, en Revista del Instituto de Investigacion
Musicologica Carlos Fega, N° 9. pp. 149-194

GISPERT, C. {direccion). (1998). LI mundo de fa musica. Barcelona: Grupo editorial Océano.
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HAMMEL, F; HURLIMANN. M. (1980). Enciclopedia de la misica México: Editorial
Grijalbo.

KUSS, M., “Nacionalismo, identificacién v Latinoamérica™, en Cuadernos de musica
iberoamericana. 6. 1998, pp. 133-149

MICHELS, U. (1982). Atlas de muisica. Espana: Alianza (1ra. ed. en castellano).

MORGAN, R, P (1999, La musica del siglo XX, Madrid: Editorial AKAL. 2° ediciéon

NEGUS. K. (2003). Los géneros musicales v la cultura de las multinacionales. Barcelona:
Paidds [hérica, S.A.

PARASKEVAIDIS G., (1983) ~Musica dodecafonica v serialismo en América Latina” en La del
Taller, Montevideo, 3 de abril —mayo 1985, pp. 21-27

PAZ, J.C., Introduccion a la nmisica de nuestro tiempo. Buenos Aires, Sudamericana, 1971, cap.
VI

PICKENHAYN 1. (1980). Luis Gianneo. Buenos Aires, Ediciones Culturales Argentinas.
PICKENHAYN 1. (1979). Alberto Williams. Buenos Aires, ECA.

PUJOL. S, (2013). Cien artes de Musica Argenting, desde 1910 a nuestros dias, Buenos Aires:
Editorial Biblos. 1° edicion,

SCARABINO G. (19860). El Grupo Renovacion. Mendoza, UNC.,

VEGA, C. (1963). Leciura y notacion de la misica argenting, Buenos. Aires: El Ateneo.

Historia y repertorio de la musica popular argentina v latinoamericana.
Afo de cursado: tercero

Formaro: Taller

Carga horaria semanal. 3hs. Cdtedra semanales — 2 horas reloj.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

a contextualizacion de los fenémenos culturales v musicales permite abordar a los mismos

o~

desde una perspectiva amplia y de comprension de los hechos.
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La produccion tanto tedrica como practica acerca de la masica en cuestion hard posible la
integracion de los elementos v una vision en la cual se unan los aspectos tedricos ¥y practicos en
pos de un conocimiento integral.

Tanto el folclore argentine como el latincamericano poseen una riqueza musical que puede
apreciarse en cada uno de los distintos elementos que lo compenen. El estudio de los distintos
géneros musicales (folclore, popular, académico, étnico) apunta al interés de saberes vinculados
a la situacion cultural, social ¢ histdrica del lenguaje musical.

Este espacio curricular propone un recorrido vivencial y experimental por las especies del
folklore argentino v latinoamericano desde un abordaje vocal e instrumental para comprender
mejor las condiciones de su produccian histérica. Permitird asimismo establecer vinculaciones
entre las caracteristicas de las organizaciones discursivas musicales de dichas especies

atravesadas por el contexto politico. social. cultural e histérico que le dan origen y sentido.

Ejes de Contenidos
La muasica popular latineamericana.

Pardmetros de la musica, y como pueden éstos interventr en las obras musicales.

Los tres grandes sistemas: modal. tonal, atonal. Los periodos de la musica, caracteristicas
generales,
Misica latinoamericana y argentina. Similitudes y diferencias. Principales compositores que han
dejado huellas de identidad para cada pueblo y pais latincamericano. Ritmos que caracterizan a
cada pais.
Muasica folclorica latinoamericana:  ritmos  representativos e instrumentos.  Algunos

t'epresentantes .

Fl Folklore musical argentino: contexto social. cultural. histérico y geografico de la produccion
v el lenguaje musical. Origen. evolucidn, clasificacion.

Formas representativas de cada region:
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El tango, el jazz v el rock: origen. evolucién, contexto socio cultural, Fusiones, Referentes:
principales compositores e intérpretes. Circuitos de produccion, difusion y consumo.

Tango: Vieja Guardia. Nueva Guardia. Piazzolla. Tango Fusion.
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PLESCH. (M.). ~La misica en la construccion de la identidad cultural argentina: el topos de la
guitarra en la produccion del primer nacionalismo™ en Revista Argentina de Musicologia "C.
Vega, 1996, pp. 57-68 Ministerio de Innovacion y Cultura,

PUIOL, S, (2013). Cien afios de Miuisica Argentina. desde 1910 « nuestros dias. Buenos Aires:
Editorial Biblos, 1 edicion.

SCARABINO G, (1986). £/ Grupo Renovacion. Mendoza, UNC.

SUAREZ, P. (2010) Zemba. QOrigen historico v émico de las batucadas en Parand (Documental,
video: duracion 33m.), Parand: Produccion independiente

VALLADARES. L. (1985) Canro Vallisio con Caja. Buenos Aires: Editorial Lagos.

VEGA, C.(19063). Lectira y notacion de la nnisica argentina. Buenos. Aires: El Ateneo
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Estética v Critica de la Misica

Ane de cursado: cuarto

Formato: Asignarura,

Carga horvaria semanal: 3hs. Catedra semanales - 2 horas reloj.

Régimen de cursado.: Anual

Finalidad formativa

La Filosofia es la forma de actividad con la que el hombre reflexiona sobre la propia existencia y
sobre la realidad que lo circunda; es ademas critica (juicio) de nuestra experiencia inmediata y al
mismo tiempo blsqueda de los principios de la realidad.

La Filosofia y el arte nacieron para “caminar juntos™. ambos conocimientos se nutren de la
contemplacion, de la curiosidad v de la inquietud. dc inteligencta activa, cuestionan lo obvio,

superan la cotidianeidad, crean,

Los puntos de contacto del arte y la filosofia hacen de esta ltima el fundamento de las preguntas

que dardn sentido v comprension a las teorias del arte y el gusto artistico. la estética. v las
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doctrinas de los valores. Las interrogaciones filoséficas generales que suscita la existencia de una
actividad humana como el arte hacen que exista hoy un lugar para una filosofia del arte
renovada, asi como para una estética ampliada.

L] artista nos presta sus ojos para ver con eflos el mundo. el conocimiento de lo esencial con
independencia de sus relaciones con ¢l mundo fenoménico.

La Estética contemporanea foma en cucnta a los fenomenos artisticos en intima cotrelacion con
los acontecimientos sociales, politices, historicos en general, asi como con la conguista de la
Filosofia y las Ciencias. Por lo tanto, se presentaran los principales temas de la estética moderna
v contemporanea enfocada en forma sistematica rescatando, a la vez. la experiencia particular y
social, tanto sea en el ambito de la reflexion filosofica sobre la produccion artistica, como en el
mas amplio de la experiencia estética v sus manifestaciones artisticas; sin olvidar su elaboracion
historica v considerando su entramado con las diversas investigaciones filoséficas v cientificas,
desde una perspectiva interdisciplinaria transversal. Como asi también, desarrollar la estima por
el rigor del pensamiento. el interés por ta problematica filosofica referida al arte como aporte
fundamental para su formacién profesional y como miembro de una sociedad pluricultural,
afianzando a partir de conocimientos adquiridos. el aprehender para crear y valorar,

Es relevante que los estudiantes se apropien de conoctmientos que permitan valorar el arte desde
un punto de vista teorico y normativo para poder analizar y debatir las producciones artisticas
propias y ajenas en forma razonada. Ademas de entender la importancia de la reflexion estética

como acceso al lenguaje artistico v su problemdtica.

Ejes de contenidos

La filosofia del arte: consideracion epistemolégica

Filosofia del Arte, delimitacion de su objeto. Su relacién con la filosofia, con la ciencia y con la
produccion artistica. Filosofia del Arte y Estética. Algunos enfoques: Estética v estéticas.
Estética “filosofica tradicional™ v “estética de contexto™, Estética europea v latinoamericana. El

problema del método.
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Feoria del Arte: La mirada socioldgica. antropoldgica. psicologica e historica. La critica de arte y

{a critica de la musica. La obia de arte musical.

del arte y Estética.

2 arte como preocupacion filosofica en la antigiedad. El arte como produccion, como poesia y
como practica. Las artes, su contenido, su desarrollo y su relacion con la Estética. El juicio
estético. Los ideales de belieza en las diversas épocas de la historia. El arte, la estética v los

tendmenos sociales v politicos.

La Estética en la cultura contemporanea

El surgimiento de la institucion arte y la disciplina Estética.

La Estética hoy. Envejecimiento del concepto de estética fundamentado en el campo de la
metafisica. La estética contemporanea

El concepto de lo bello. La belleza entendida como un horizonte de conceptos v valores
culturales. sensiblemente representado.

Crists de la idea cldsica de representacion de la realidad.

El receptor ¥ su rol activo en la experiencia artistica. Los nuevos espacios de representacion. La

realidad virtual, La estetizacién de lo virtual.
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Eje de la formacion en 1a especialidad profesional
Produccién musical con medios digitales

Afo de cursado: tercero

Formaro: Taller

Carga horaria semanal: 3hs. Ceatedra semanales — 2 horas reloj.

Régimen de cursado: Antial

Finatidad formativa
El objeto de estudio de esta carrera estd constituido principalmente por el sonido. El

procesamiento v estudio de este se ha ido transformando a través del tiempo con la aparicion de
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recursos tecnologicos que permitieron desde la grabacion basica hasta la intervencion v creacion
de nuevas sonoridades que no ¢stdn presentes ¢n fa naturaleza.

Desde lo pedagdgico. esta materia pretende iniciar un recorrido que permita a los estudiantes
apropiarse de herramientas bdsicas para el procesamiento de sontdo con una perspectiva centrada
en la docencia. Potenciar la crcacidn de objetos didacticos como aporte para los procesos de
ensefianza vy de aprendizaje de la mysica. El sonido se integra a otros lenguajes artisticos lo que
permite interactuar desde diversos puntos de vista en la creacién de objetos didécticos.
Brindarles a los estudiantes, futuros docentes, estrategias de trabajo diferentes e innovadoras que
les permita aprehender los contenidos especificos interrelacionandolos y vinculande los bloques
temdticos de los Disefios Curriculares, hace posible el enfoque de la disciplina artistica desde
otra dimension. Entendiendo la problematica pedagogica que plantean el derecho autoral y las
ficencias de software se pretende ademés realizar una introduccion a las tensiones gue esto
provoca en ¢l uso v seleccion de herramientas para el uso dentro det aula v en la vida profesional
La tecnologia en el aula no deben ser un fin en si misma o una herramienta mas, sino que deben
constituirse en mediadoras para posibilitar nuevas formas de produccion artistica y musical.

Si bien los cambios culturales tienen tiempos claramente distintos a las innovaciones
tecnologicas. lo importante es que desde la escuela se propicie la- indagacion y la
experimentacion con las TIC para lograr un cambio mas profundo v estructural en las formas de
acceder. aprender, transitar v conocer el entorno.

Los nifios v jdvenes conviven con la tecnologia. incorpordndola de un modo intuitivo, por ensavo
v error. indagando en tutoriales o compartiendo con sus pares modos de uso en foros y otros
espacios de intercambio. Construyen significados. se manifiestan, comprenden y participan del
mundo actual. En este sentido. esta unidad curricular, atravesada por una compleja red de
vinculos. pretende abrir un extenso abanico que incluye la posibilidad en los estudiantes de
utilizar responsablemente como recurso didactico pedagdgico en las pricticas docentes. para
construir, disefiar y analizar las teorias del lenguaje comunicacional de los contextos virtuales, se
propone suscitar las distintas alternativas de produccidon musical en relaciéon a las nuevas

tecnologias.
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Ejes de contenidos

El sonido ¥ la comunicacién

Fisica del sonido. Elementos de actstica. Comunicacién v lenguaje hipermedia. Tecnologias en
la educacion musical. Tecnologias que se utilizan en los diferentes niveles de la educacion: Nivel
Inicial. primario y secundaria. La produccidn artistica v la tecnologia digital: aportes para una
educacién artistica inclusiva. La inclusion de la tecnologia digital en la clase de musica.

Posibilidades v desafios.

La produccién musical

Los programas de edicion de audio digital v el andamiaje visual. Los programas de edicion
multipista v las posibilidades de trabajo en el aula. Recursos online.

Textos hipermedia. Confeccion de partituras a través de diferentes programas musicales.
Propuestas diddcticas. en relacion a disefios de materiales, para los diferentes niveles v

modalidades del sistema educativo. Influencia de las nuevas tecnologias en la escuela.
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DE PABLOS PONS. I. y GORTARI, C. (1993). Las nuevas tecnologias de la informacion en la
educacion. Madrid: Alfar.

GARCIA NOVELL. F. (1992). Inventar el Periddico. Propuestas para trabajar la prensa en la
escuela. Madrid: Ediciones de la Torre. GASCON BAQUERQ. M?® C. (1991). La rudio en la
educacion no formal. Barcelona: CEAC,

MAJO, A, ¥y MARQUES, P. (2002). La revolucion educativa en la era Interner. Barcelona:
CISS-Praxis.

MARTINEZ. F. (2003). Redes v ensejianza. Barcelona: Paidds.

Mc LUHAN (1974). El aula sin muros. Barcelona: Ed. Cultura Popular.
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ORTEGA RUIZ v otros {1994). Fducacion y Nuevas Tecnologias. Murcia: Caja Murcia.
PAVON. F. (2001). Edncacién con Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
Sevilla: Kronos.

PEREZ. L. (2005). Los foros virtuales. Propuestas prdcticas para su wtilizacion educativa. En V
Congreso Virtual de Educacién (CIVE).

RUE, 1. (1998). El aula: un espacio para la cooperacién. En MIR, C.: Cooperar en la escuela.
La responsabilidad de educar para la democracia. Barcelona: Grad.

SAN MARTIN, P. (2008). Hacia wn dispositive  hipermedial  dindmico. Buenos Aires:
Universidad de Quiimes.

SAN MARTIN. P. (2003). Hipertexto. Seis propuestas para este milenio. Buenos Aires: La
Crujia.

SEVILLANO GARCIA, M.L. (Coord.) (2002). 2% ed. Nuevas Tecnologias, Medios de

Comunicacion v Educacion. Madrid: CCS.

Puesta en escena.

Afio de cursado. cuarto

Formato: Taller

Cuarga horaria semanal: 2hs. Catedra semanales — 1,40 horas reloj.

Régimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

Esta unidad curricular s¢ orienta a desarrollar en el estudiante y futuro docente la capacidad de
desenvolverse en el escenario al interpretar producciones musicales artisticas y Hevar a cabo su
propia puesta en escena. Es por ello que se piensa como un espacio de integracion de las
practicas vocales, corales e instrumentales desarrolladas en otras unidades curriculares con
énfasis en la interaccion entre los integrantes del grupo.

Esta unidad curricular integra aspectos vinculados con la Expresidn Corporal. Se considera que

esta disciplina aporta conocimientos a los estudiantes tanto en su trayectoria formativa de algin
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instrumento musical especifico. como en su trayectoria formativa como aspirante al titulo de
Protesor de Musica, estimulando la movilizacion v sensibilizacion del propio cuerpo. atendiendo
a su vinculo con los sentidos, con los grupos dseo-musculares, con el espacio, con el tiempo, con
la energfa v con la imaginacidon, Se explorardan diversas téenicas de movimiento que potencien la
sensopercepcion. fa improvisacion y la composicion de y desde los cuerpos.

Se hace necesario a través de los lenguajes artisticos lograr una integracion del hecho creativo;
tomando como ejes diversos temas transversales de diferentes dreas del arte.

Las experiencias en el hacer musica. danza, teatro, plastica, permiten utilizar diferentes recursos
del lenguaje que logran vivencias creativas en los estudiantes,

Puesta en escena tiene como objetivo que el estudiante pueda conocer y utilizar distintos
lenguajes artisticos en producciones que integren sonido, imagen. movimiento y relato, sino
también, producciones que interrelacionenios diferentes lenguajes artisticos.

La construccidn de proyectos vinculados a la diversidad de lenguajes y culturas pondra en juego
los saberes estudiados en las anteriores unidades curriculares. Ademas, ésta puede vincularse con

la practica profesional a fin de complementar ¥ enriquecer la produccion final.

Ejes de contenido

Movimiento v expresion escénica musical. Combinacion de lenguajes artisticos. Comunicacion
intrapersonal. interpersonal. grupal e intergrupal. Manejo del espacio personal y del espacio
escénico. Interpretacion de obras musicales artisticas de manera interdisciplinaria.
Musicalizacion. Sonorizacién. Aspectos de la produccion: sonido, imagen, espacio, objeto segtin
las intencionalidades y destinatarios, musica programatica (incidental). - Procesos creativos
COIMQ conocimiento

Experimentacion desde diferentes lenguajes. Integracion de la musica con otras expresiones
artisticas: teatro. expresion corporal, artes visuales, titeres, otros.  Producciones intencionales,
estrategias creativas. Aspectos de la produccién, objeto segin las intencionalidades y
destinatarios. Producciones contemporaneas en funcién de las bisquedas creativas Interaccion

enire las artes, comunicacion y disefio.
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Proyectos integradores atendiendo a los lenguajes artisticos

Bibliografia
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educativas N° 175, 2005,
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Eje de 1a Formacion en Didactica de 1a Musica.

Sujetos de la educacion’’

Afio de cursado: Primero

Formeato: Asigneatura

Carga hioraria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs, reloj semanales

Régimen de cursado: Arnal

Finalidad formativa

Esta unidad curricular propone un enfoque interdisciplinario que comprende al sujeto de la
cducacion en su produccion socio-histérica v cultural.

Las temdnicas referidas al Sujeto de la Educacion se amplian en velucion con los enfoques
psico-evolutivos mds tradicionales, pava incluir los enfoques culturalistas del desarvollo, los
aportes de la sociologia v la antropologia. las investigaciones sobre la forma de comunicacion
de los comenidos en el aula v la diversidad de procesos cognitivos que tHenen lugar en la
escuela. Es importante analizar y comprender las formus de subjetividad desde una perspectiva
situacional, que esté atenta a las prdcticas culturales que las producen. Es decir, dimensionar el
desarrollo v la constitucion subjetiva desde una perspectiva de apropiacion mutua de sujeto y
cultira, {(MEN, 2009: 46-47)

Se considera necesario abordar la constitucion subjetiva en la actualidad enfatizando en la
importancia de los primeros afios, en fa construccion de conocimientos, en la vinculacion con los
otros v con ¢l mundo que los rodea. Estudiar cdmo las condiciones actuales de vulnerabilidad
social. violencia, abusos. crisis de tas familias y falta de sostén adecuado influyen en los vinculos
filiales que inciden en la constitucion de la subjetividad. Las instituciones se ven compelidas a
albergar a nifios cada vez mas pequerios. Por esto es necesario poner en contacto a los
estudiantes con un abanico amplio de escenarios de trabajo con las infancias, para analizar

criticamente las intervenciones pedagogicas.

' Esta unidad curricular fue elaborada con los aportes de la Lic. Mariana All.
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Para comprender vy (rabajar hov en las escuelas, se hace indispensable visibilizar que el
provecto escolar obligatorio implica decisiones politicay sobre la vida de Tos sujetos. sobre sus
identidades. sobre sus mdrgenes de accién, sobre su nsercion a un grupo social determinado.
sobre sus condiciones de educabilidad (Greco, 2004:69).

En ¢ste sentido se propicia la apropiacion de herramientas conceptuales para analizar v actuar
ante situaciones propias de las infancias. los adolescentes v jévenes, de las interacciones de los
estudiantes entre si, con los docentes v con sus familias y con las formas culturales
contemporinens. Se busca reflexionar sobre las representaciones hegemonicas que estigmatizan
a los sujetos. las diversas préacticas en la produccion de la corporalidad, los consumos culturales
v las problematicas actuales, para desnaturalizar y abriv a ofras miradas e intervenciones que
reconocen derechos, necesidades y posibilidades.

Asimismo se incluyen contenidos para abordar las nuevas concepciones de adultez, los
escenarios ¥ configuraciones de practicas culturales y artisticas.

La construccion de subjetividades v las experiencias que la escuela en los diferentes niveles
puede promover para ello, los procesos de integraciéon e inclusiéon socio-educativos, y las
problemadticas contempordneas que interpelan a docentes en diferentes contextos, serdn las

preocupaciones centrales de abordaje.

Ejes de contenidos

Constitucidn de subjetividades en la actualidad, infancias v escuela

Las infancias como construccion histdrica, social y cultural. Las nuevas posiciones e identidades
de fos nifios ¥ la posicion del adulto. Configuraciones familiares, pautas de crianza e inclusién en
el contexto escolar, El cuidado del otro. Los vinculos educativos. El desarrollo del sujeto desde

una mirada multidimensional. El contexto escolar y la produccion de subjetividades.

Adolescencias y juventudes

Adolescencias y juventudes: construcciones socioculturales, Subjetividad, identidad v alteridad.
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La cultura corporal. El cuerpo en la construccion de identificaciones y grupos referenciales.
Practicas corporales v motrices. Diversificacién de [as configuraciones sociales, culturales.

familiares y grupales. Subjetividades medidticas. Adolescentes y jévenes en la escuela.

Adultos, nuevas configuraciones y escenarios culturales
Extension de la vida v nuevas concepciones de adultez. Representaciones sociales, categorias y
enfoques. Productividad y alienacion del tiempo libre. Practicas corporales y motrices en la

adultez v aduttez mavor,

Sujetos en diferentes contextos educativos
Sujetos v aprendizaje. Contextos de vulnerabilidad. La educabilidad y la inclusién educativa,
Problemas v particularidades del aprendizaje del sujeto en la Educacion Artistica. La calidad de

vida. 1.0s consumos culturales. La patologizacion y medicalizacion de la vida contemporanea.
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Didactica de la Musica Iy II
Afto de cursado: segundo y tercero
Formato: Asignatura

Carga horaria semanal. 3hs. Catedra semanales — 2 horas relo].
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Regimen de cursado: Anual

Finalidad formativa

Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas a partir
de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles v modalidades del sistema educativo
para los cuales los fuiuros profesores de Muisica pueden desempenarse.

En este sentido la  Diddctica de la Musica | estd orientadas a la comprension del drea de
educacion artistica y en especial educacion musical yva sea en torno a sus particularidades
tedricas v epistemoldgicas v sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y
propositos de su enseflanza en {a educacion inicial v educacion primaria v a [a profundizacion de
lo que suponen estas dreas como parte del curriculum v sus derivaciones en la construccion de
propuestas de ensefianza para el aprendizaje de 1as mismas.

La Didactica de la Musica IT estd orientada a la comprension del drea de educacion artistica ¥ en
especial la educacion musical va sea en torno a sus particularidades tedricas y epistemoldgicas y
sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos y propdsitos de su ensefianza en
la educacion secundaria bdsica y orientada. secundaria especializada y no obligatoria v a la
profundizacion de lo que suponen la muasica como parte del curriculum v sus derivaciones en la
construccion de propuestas de enseflanza para el aprendizaje de las mismas. También se
proponen algunos contenidos que abordan las relaciones entre fas politicas educativas en torno a

la educacion artistica v las politicas culturales.

Ejes de contenidos

Didictica de la Misica [

La ensefianza de fa Musica

Los sentidos de la ensefianza de la Musica en el presente y en particular en la educacion inicial v
la educacion primaria. La constitucion del campo disciplinar de la educacion musical. Sus
particularidades identitarias —representacion simbolica. lenguajes no verbales. imaginacion- v las
consecuentes derivaciones en la ensefianza. Elementos del lenguaje musical. Practicas y

produccién del lenguaje musical. Construccion de Identidad y cultura.
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Perspectivas tedricas en la educacion musical con predominio en ia educacion inicial y la
educacion primaria: contextualizacion historica de cada una de ellas v sus vinculos con teorias
pedagdgicas, posicionamientos tedricos - epistemoldgicos del arfe ¥ la musica, supuestos en
torno a la ensefanza v al aprendizaje.

Las tensiones entre “lo sensible™ y “lo inteligible”. entre “la expresidn™ y “el conocimiento”. La

experiencia estética como constitutiva de la condicion humana y como derecho.

La enseianza de la Musica en el marco del curriculum y de las instituciones escolares

Los procesos de escolarizacion de la musica en el sistema educativo argentino y en particutar en
la educacidn inicial v la educacion primaria,

Las politicas curriculares vigentes: Sus aspectos estructurales formales: La Educacién Artistica
como maodalidad en el sistema educativo argentino. Marcos legales v normativos nacionales,
federales v pruvinciales. Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para la Educacion Inicial v la
Fducacién Primaria comun y Primaria de Jovenes ¥ Adultos. Los disefios curriculares vigentes
de la Educacion Inicial y Educacion Primaria de la Provineia de Entre Rios.

Los aspectos procesuales practicos del curriculum: Los criterios de seleccidn, organizacion y
secuenciacién de los contenidos en [a educacién artistica v de la misica en la educacion inicial ¥
en la educacidn primaria. Formatos curriculares: asignatura, area, provecto, taller. Las relaciones
entre muisica y artes visuales, artes del movimiento v teatro v las otras dreas de los disefios
curriculares. Flexibilizacion curricular. Las estéticas escolares, Los espacios y condiciones
institucionales para la produccion en la educacion artistica. Los actos escolares.

Cwrriculum oculto v curriculum nulo predominante en la educacion artistica v en especial en la

musica: Las expresiones artisticas populares,
Los procesos de construccion metodolagica en la educaciéon musical

El juego v la experiencia estética. La experimentacion con los sonidos. ruidos v silencios, La

improvisacion v la composicion.
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Modelo colective de la educacion musical: orquestas. coros infantiles, ensambles, murgas.
Antecedentes en paises latinoamericanos y en Argentina.

La construccion metodoldgica como el conjunto de decisiones que toman los docentes para el
aprendizaje de la musica: secuencias diddcticas (propositos, seleccion, organizacion y
secuenciacion de contenidos, actividades, agrupamientos ¢ interacciones. evaluacion y
acreditacion). La planificacion como momento pre-activo en el proceso de construccion
metodologica a escala de clase. unidades y/o proyectos, anual v por ciclos. La escritura de la
planificacion.  Los procesos de comunicacion en el aula. Los procesos de evaluacion y
acreditacion: criterios v modos de evaluacién y acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacién espacial. temporal. grupal y curricular. Aportes de la Educacion

Artistica para la construccion de configuraciones de apoyo.

Didactica de la Mauasica I

La ensefianza de la Milsica

Los sentidos de la educacion musical en el presente v en particular en la educacion secundaria y
en espacios publicos,

{.a constitucion del campo disciplinar de la educacion musical, Sus particularidades identitarias
-representacion simbélica. lenguajes no verbales. imaginacion- y las consecuentes derivaciones
en la ensefianza. Elementos del lenguaje musical. Practicas y produccion del lenguaje musical.
Construccion de Identidad v cultura.

Perspectivas tedricas de la educacion musical con predominio en la educaciéon secundaria:
contextualizacion histérica de cada una de ellas v sus vinculos con teorias pedagodgicas,
posicionamientos tedricos - epistemologicos del arte v de la educacién musical, supuestos en
torno a la ensefianza y al aprendizaje.

Las teénsiones entre “lo sensible™ v ~lo inteligible”, entre ““la expresion” y “‘el conocimiento™. La

experiencia estética como constitutiva de la condicién humana v como derecho.

130



0977

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° {1943491)

C.G.E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

La ensefianza de la Musica en el marco del curricalum y de las instituciones educativas

Los procesos de escolarizacion de las artes v de la misica en el sistema educativo argentino y en
particular en la educacion secundaria,

Las politicas curriculares vigentes: Sus aspectos estructurales formales: La Educacién Artistica
como modalidad en el sistema educative argentino. Marcos legales y normativos nacionales,
federales y provinciales. Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para la Educacion Secundaria y
Secundaria Especializada. Los disefios curriculares vigentes de la Educacion Secundaria de la
Provincia de Entre Rios.

Los criterios de seleccion, organizacion v secuenciacidn de los contenidos en la educacion
artistica v en la misica en la educacidon secundaria. Formatos curriculares:  asignatura, drea,
proyecto. talier. Las relaciones entre artes visuales. musica, artes del movimiento ¥ teatro ¥ las
otras dreas de los disefios curriculares. Flexibilizacion curricular.

Las aspectos procesuales practicos del curriculum: Las estéticas escolares. Los espacios ¥
condiciones institucionales. Los actos escolares.

Curriculum oculto v curriculum nulo predominante en la educacion artistica v en especial en la
educacion musical: Las expresiones artisticas populares. Las estéticas de lo feo.

Las relaciones entre politicas de educacion artistica y politicas culturales nacionales, provinciales
v locales. 1.a educacion artistica en espacios pliblicos y ambitos no formales como herramientas

de inclusion. Ciudades educadoras y ciudades creativas.

Los procesos de construccion metodolégica en la ensefianza de la Musica
Et juego ¥ la experiencia estética. Musica e identidades adolescentes.

L.a experimentacion con los sonidos, ruidos y silencios. l.a improvisacion y la composicion.
Modelo colectivo de la educacion musical: orquestas. coros juveniles, ensambles. murgas.
Antecedentes en paises latinoamericanos y en Argeatina.

Circuitos de circulacion de la obra musical. Modos actnales de produccion musical. Uso de las

TIC v software audiodigital.
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[La construccion metodoiogica como el conjunto de decisiones que toman los docentes para el

aprendizaje de las artes visuales: secuencias didacticas {propositos, seleccion. organizacién v

secuenciacién de contenidos. actividades, agrupamientos e interacciones, evaluacion y
acreditacion). La planificacién como momento pre-activo en el proceso de construccion
metodoldgica a escala de clase, unidades v/o proyectos, anual y por ciclos. La escritura de la
planificacién. Los procesos de comunicacion en el aula. Los procesos de evaluacion vy
acreditacion: criterios v modos de evaluacion vy acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacién espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de la Educacion

Artistica para la construccion de configuraciones de apoyo.
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CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2011} Disefio curricular de Educacion Secundaria
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Meéxico: Siglo XXI.
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MORIN, E. (2000). Los siete saberes para una educacion del futuro. Buenos Aires: Nueva
Vision.

NUN DE NEGRO. B. (2008). Los proyecios de arte. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la
Plata.

PUIGGROS, A. (1990). Sujetos. discipling v curriculinn en los ovigenes del sisterma educativo
crgentino. Buenos Aires: Galerana,

SANTOS GUERRA. M. (2000). Arqueologia de los sentimientos en fa escuela. Buenos Aires:
Bonum.

SKLIAR, C. (2007). ;Y si el otro no estuviera ahi? Notas para una pedagogia (improbable) de la
diferencia. Buenos Aires: Mifio y Davila.

VIGOTSKY, L. (2008). Imaginacion y arte en la infancia. México: Coyoacan.
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i. 5, 3 Campo de la Formacion en la Practica Profesional Docente.

Practicas docentes |1
Practicas docentes I}
Practicas docentes [1]

Practicas docentes [V

Practicas docentes 1

Formara: Taller

Carga horaria semanal: 4hs. Cdtedra semanales — 2 hs reloj y 40 miinutos semanales
Régimen de cursado: dnual

Ado de cursado. Primero
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Finalidad formativa

Esta unidad curricular, como primer espacic de practicas docentes propone explorar. interrogar,
estudiar e itinerar experiencias educativas en diferentes contextos socio-culturales v educatives
del campo de desemperio del profesor de masica. entrando en la trama de sus relaciones sociales
v practicas institucionales. Estas practicas incluyen ambitos formales y no formales,
participacion en diferentes actividades priorizadas con las escuelas y otras organizaciones
institucionales v comunitarias, como por ejemplo rutinas v eventos es;colares, asistencia a
encuentros musicales, entre otras. Asimismo, puede incluir actividades en el instituto integrando
el estudio y el analisis de casos de otras comunidades e instituciones educativas.

Se propicia que los estudiantes transiten experiencias de formacidn vy practicas docentes en
contexto para el reconocimiento de ta complejidad det campo de la practica profesional docente
como practica social, critica.

Apunta al conocimiento contextualizado, a la busqueda y apropiacién de marcos tedricos ¥
metodalogicos para abordar su complejidad v problematicidad. En este sentido, se recuperan los
aportes de la perspectiva socioantropoldgica y la etnogratia en la investigacion educativa para la
construccidn de saber en las practicas. Esto implica poder pensar relacionalmente las
problematicas vinculadas a los “contextos™” que permean procesos educativos en sus
configuraciones cotidianas, analizando los multiples niveles ¥y escalas que se entrecruzan.
Adguiere relevancia iniciarse en el conocimiento de politicas, normativas, programas/proyectos
que enmarcan las practicas docentes y la red de relaciones. para el abordaje ¥ produccion de
respuestas a problematicas concretas de las infancias, juventudes y adultos en el campo de la
misica.

La refacion de conocimiento que se propicia implica reflexividad, exige aprender a observar y
observarse. interpelar las concepciones con las que se interpreta la realidad, poner en tension

esquemas de pensamiento, percepcion y accidn que condicionan las “miradas™ v las decisiones

12 yver ACHILLL, E. y otros {2000} Escuels y ciudad. Expioraciones de la vida urbana. CEACU-UNL-
Rosario; ROCKWELL, E. {2000} Tres planos para el estudioc de las cutturas escotares: el desarrotlo humano
desde una perspectiva historicocultural. interagBes, vol. V, nim. 9, jan-jun, 2000
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que se juegan en los campos sociales, escolares. Implica “desandar™ las propias biografias
escolares de los estudiantes que cursan el profesorado. habilitando la inscripcidn en otros
ordenamientos de las practicas educativas, acordes a un paradigma complejo e integral, e
inciusivo. Es clave la reconstruccion de las experiencias de précticas, para ello se promoverd la
documentacion, problematizacion. andlisis vy comunicacion académica, y la participacion en
espacios colectivos de produccion del saber pedagdgico v de construccidn subjetiva e identitaria
de la docencia,

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos

Problematizaciones y desafios de la formacion y las practicas docentes contemporineas
Formacion v prdcticas docentes. Tramas contextuales complejas. Politicas ptiblicas y normativas
que enmarcan las practicas docentes y las vinculaciones con las problematicas educativas en el
campo de la educacion artistica. Los espacios sociales v la musica, ambitos de educacion formal
v no formal: sus logicas, finalidades. organizacion. programas, propuestas. Reflexion en torno a

las subjetividades que se constituyen: infancias, juventudes v adultos.

Procesos de constitucion subjetiva e identitaria de la docencia

Sobre practicas v experiencias, fugares para la reflexion sobre lo que sucede y nos sucede en las
practicas docentes vy los recorridos de formacion. Revision de los propios supuestos y biografias
escolares, problematizacion. Produccion de narrativas. La relacion de conocimiento en la

docencia, construccion dialéctica, compleja y critica.

La exploracion, estudio y construccién de saberes en contextos de practicas

Recorridos exploratorios vy participacion en contextos de practicas educativas. Observacion,
registros. entrevistas, narrativas, analisis y problematizacién. Herramientas tedricas y
metodoldgicas para observar, recoger y organizar las informaciones empiricas en trabajos de

campo. Aporttes de la perspectiva socioantropoldgica y etnogréfica en la investigacion educativa.
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La construccion de problematicas v saberes de la prdctica docente: confextos v practicas

educativas en el campo de la musica. Instancias de comunicacion e intercambio.
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Barcelona: Laertes

137



RP‘%OLLCIONNOg?; C.G.E.

Expte. Grabado N° (19434971)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

MANCOVSKY, L. (2004). La observacion de practicas pedagogicas como un medio de
Jformacian profesional. Una experiencia de capacitacién. Rev. Ensayos v experiencias. N°33,
NICASTRO, Sandra (2006) Revisitar la mirada: exploraciones acerca de lo va sabido. Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

SALEME., M. (1997) Decires. |* Edicion. Cordoba: Narvaja editor.

Leves, normativas v documentos curriculares vigentes.

Pricticas docentes 11

Formato: Taller

Carga horavia semanal: 4hs. Catedra semanales — 2 his reloj 3 40 minutos semanales
Régimen de cursado: Anual

Afio de cursado: Segundo

Finalidad formativa

Practicas docentes 11 constituye un espacio formativo para el conocimiento/reconocimiento y
reflexion critica de practicas docentes en los diferentes niveles ¥ modalidades del sistema
educativo, en contextos concretos. Esto implica el estudio y apropiacion de la cotidianeidad
escolar, v osu vinculacion a la singularidad de los espacios scciales v los snjetas. Es un
acercamiento al conjunto de practicas e interacciones que se construyen en las instituciones
educativas donde se constituyen los procesos de transmision cultural. aprendizajes e inclusion
educativa para las infancias y juventudes en las coordenadas histéricas de las experiencias socio-
culturales contemporaneas. Se sugiere un trabajo relacionado con la unidad curricular Didactica
de la musica I, en 1a que se pone foco en la educacién inicial ¥ primaria.

Se pretende la produccién de saber en las practicas docentes, problematizar v problematizarse,
respecto de las tramas de educacion. De esta forma. desde el estudio de la estructura de la
experiencia escolar cotidiana. la definiciédn del trabajo docente v las practicas culturales que se
gestan, rutinas v proveclos, entre otros, se podrd abordar y reflexionar ei lugar de la masica,

enfoques, tensiones y prioridades pedagdgicas en el sistema educativo. Se busca profundizar el
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conocimiento de los contextos escolares a partir de practicas de observacion y registros de la
cotidianeidad: el andlisis de la documentacion organizadora de lo escolar/institucional;
participacion v colaboracidn en actividades docentes, proyectos institucionales, acompaniamiento
de procesos de aprendizaje: planificacion v produccion de microexperiencias de ensefianza.

La configuracidén de esta unidad curricular propone c¢rear articulaciones de aprendizajes,
conocimientos y enseflanzas que recuperen los saberes transitados por los estudiantes en las
unidades curriculares de la carrera y al interior del trayecto de practicas docentes. En este sentido
es importante abrir referencias problemdticas, en términos generales, que interpelen la
fragmentacion o separacion disciplinar en el tratamiento de los distintos campos formativos
curriculares de la carrera y ampliar las posibilidades de pensamiento complejo, que superen
reduccionismos y rigideces. Es imprescindible la construccion de una practica reflexiva, con
vigilancia epistemoldgica. generando instancias de lectura y de escritura de las propias
experiencias incluvendo la construccion de un saber acerca de su despliegue. la critica v
reflexion de las mismas con el propésito de mejorarlas o modificarias; producir 1'elconst1‘ucciones_.
comunicacion ¢ intercambio de experiencias de formacion, que habiliten la generacion colectiva
de conocimiento publico.

Précticas Docentes [l propone experiencias formativas en instituciones escolares ¥ otros ambitos
para niflos v joévenes, con el acompanamiento del profesor de pricticas y la participacion de
directivos v docentes co-formadores de las escuelas asociadas.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos
Itinerario de practicas docentes

[nstituciones de Educacion Inicial y Educacion Primaria. Escuela y/o experiencias inclusivas.

Précticas docentes en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo
Los niveles v modalidades del sistema educativo, historia. especificidad y organizacion. Las

v

préacticas docentes como practicas sociales. La musica en la configuracion escolar.
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La experiencia escolar cotidiana

Estudio de la cotidianeidad escolar v los procesos sociales y culturales que se materializan en la
escuela. Espacio social-piblico que conjuga: educacion — escuela — curriculum — cultura -
produccidn — trabajo. La experiencia escolar cotidiana. Tiempos y espacios que se configuran.
Los sujetos de las prdcticas. La definicion del trabajo docente. Imaginarios y representaciones
sobre las infancias v juventudes. [a produccion del conccimiento escolar, las experiencias
artisticas v musicales en las pricticas escolares cotidianas. Paradigmas pedagogicos v

u)ncepciones Sle:‘,"ﬂL‘t‘n Les.

Situaciones de enseitanza y experiencias educativas

Los provectos educativos institucionales. Analizar, proyectar. construir-realizar y objetivar:
situaciones de ensefianza vy experiencias educativas (intervencicnes colaborativas,
microexperiencias de ensefianza en contextos escolares Y proyectos
institucionales/socioeducativos).

Procesos v documentacion organizadora de fo escolar/institucional: proyectos, planificaciones,

agendas. registros, instrumentos de produccion de informacidn y comunicactdn, etc.

Analisis y reconstruccion critica

Documentacion de las practicas. Reflexividad. andlisis y reconstruccion critica. Probiematizacion
de las situaciones. los sujetos implicados, acciones v decisiones, racionalidades ¢
intencionalidades que subvacen o asumidas acerca de la ensefianza v sus efectos. Escrituras,

sistematizacion y comunicacion de experiencias.
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sujetos. Un concepto de educacion en accién. Buenos Aires: Novedades educativas,
LANDREANI N.: Col. CASTAGNO, S. (1996). El taller, un espacio compartido de produccion
de saberes. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
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NICASTRO, Sandra (2006) Revisitar lc mirada: exploraciones acerca de lo ya sabido. Rosario:
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Leyes, normativas v documentos curticulares vigentes.

Practicas docentes IT1
Formeno: Taller
Carea horaria semanal: 6 hs. Cetedra semanales — 4 hs reloj.

Régimen de cursado: Anual
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Afa de civsado: Tercero

Finalidad formativa

En Practicas Docentes 11 se propone un itinerario de practicas en educacién inicial y educacion
primaria orientadas a la proyeccion, realizacion y objetivacion de situaciones de ensefianza y
acompanamiento en procesos institucionales. Se sugiere un trabajo relacionado con la unidad
curricular Didactica de la masica I, en la que se pone foco en la educacién secundaria.

Este espacio se configura en forma articulada con las unidades curriculares del campo especifico
v general. As{ mismo se plantea en co-construccion con docentes co-formadores de las
instituciones educativas asociadas.

En este recorrido de formacion se pretende profundizar en el conocimiento de las practicas
docentes como practicas sociales vy la produccion de ensefianzas en la cotidianeidad escolar,
considerando  los  muahipies condicionamientos institucionales, los nuevos escenarios
socioculturales y familiares, las caracteristicas de los sujetos, saberes y relaciones que configuran
la praxis docente. Se promueve la produccion y reflexién de las situaciones de aprendizaje que se
gestan desde definiciones v decisiones epistemoldgicas. disciplinares, curriculares y didacticas.
En este marco pensar las interacciones, el acompafiamiento y evaluacidn de los procesos de
aprendizaje, las practicas inclusivas y las trayectorias escolares. |

Para este abordaje, los aportes del enfoque socio-antropoldgico permiten pensar la escuela en su
produccion  particular, cotidiana v en esa trama compleja y plural. Asimismo. brinda
herramientas para la produccion de conocimiento, la documentacidn de las practicas. la
reflexividad en todos los procesos, el andlisis de situaciones v la comunicacion sistematizada y
publica del conocimiento para la profesionalizacion y autonomia del docente. Es relevante, la
construccidn  de conocimiento colective y las instancias de intercambios y ateneos

interinstitucionales como procesos de formacion y produccion de saber.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 50%
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Ejes de contenido
Itinerario de practicas docentes
Instituciones de Educacién Secundaria v Secundaria para Jovenes Adultos. Escuela v/o

experiencias inclusivas.

La produccion de ensefianza en sus tramas de pricticas docentes

Los rasgos constitutivos de las practicas de ensefanza como practicas sociales, sus miltiples
determinaciones institucionales v contextuales. e! despiiegue de las singularidades. Definiciones
v decisiones didacticas, curriculares, disciplinares y epistemoldgicas en el disefio y produccion
de la ensefianza. l.a logica practica en las practicas vy la vigilancia epistemoldgica.
Construcciones metodoldgicas de la ensefianza. Produccion de materiales. El abordaje de
documentos curriculares vy materiales educativos. Didactica de lo grupal en el trabajo

o

pedagdgico. Trabajo interdisciplinario con los otros lenguajes artisticos.

La evaluacion en el proceso didactico

Problematicas en torno al acompafiamiento vy la evaluacion de fos aprendizajes en la educacion
musical. Concepciones, sentidos. criterios v herramientas para la evaluacién educativa.
Normativas, Travectorias educativas. Registros, documentacion ¥ comunicacion de la

cvaluacion.

Documentacion pedagdgica
Documentacion pedagdgica y narrativa de experiencias docentes.
Sistematizacion de las producciones en las practicas. Escrituras académicas. Ateneos

interinstitucionales.

Bibliografia
ACHILLL E.L. (2000). Jinvestigacion y formacién docente. Rosario: Laborde editores.

ALBA, A de. (1991 Curriculum: crisis, mito v perspectiva. México: UNAM,
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ALONSO, M. (2010). EI sistema educativo. En Revista Voces en el Fénix. La revista del Plan
Fénix

BAQUERO, DIKER, FRIGERIOQ. {Comp.) (2007} Reinvenciones de lo escolar. Tensiones,
fimires v posibilidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.

BOURDILEU. P. fnrelectuales, politica v poder. Préiogo de Alicia Gutiérrez: La tarea y el
compromiso del investigador social. Notas sobre Pierre Bourdieu. Eudeba

CAMILLONIL. A vy otros (1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate contempordneo.
Buenos Aires: Paidés.

CAMILLONI, DAVINI, LITWIN, otros. (1999). Corrientes diddcticas contempordneas. Buenos
Aires: Paidds educacion.

EDELSTEIN, G, (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidds.
FINOCCHIO, S. ROMERO, N. (Comp.) (2011) Saberes v Prdcticas escolares. Buenos Aires:
Homo Sapiens Ediciones. Flacso

FRIGERIO. G. DIKER. G (Comp.) (2013} Educar: Saberes Alterados. Buenos Aifes: La Hendija
EANDREANIL N.; Col. CASTAGNO. S. (1996). El tailer. un espacio compartido de produccion
de saberes. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
LARROSA. T y Otros. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion.
Barcelona: Laertes

LARROSA, I. Conferencia: La experiencia v sus lengugjes. Serie Encuentros y Seminarios.
MORIN. E. (2001). Los siete saberes necesarios para el futiro. Barcelona: Paidds.

PINEAU, P. (2005) Relatos de escuela. Una compilacion de textos breves sobre la experiencia
escolar. 1ra. ed. Buenos Aires: Paidos.

POGGL M. (2002) Instituciones v Trayecrorias Escolares. Replantear el sentido conuin para
wansformar las practicas educativas. Saberes Clave para educadores. Santillana.

REDONDO, P. (2006). Nembrar a los nifios. Suplemento Digital de la revista La Educacién en
nuestras manos N° 30. Equipo de la éecretan’a de Educacion y Cultura. SUTEBA

SKLIAR, C. (2002). ;Y si el otro no estuviera alli? Notas para una pedagogia improbable de la
diferencia. EMV-CTERA y Miiio y Dévila.

145



RESOLUCION N° ;.(}.E.

[Expte. Grabado N° (1943491) -

Provincia de Entre Rios

CdNSEJO GENERAL DE EDUCACION

TERIGL. F. (1999). Cwrriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Alres:
Santillana

TERIGI, F. (2012). Los saberes docentes. Formacion., elaboracion en la experiencia e
investigacion: documenio bdsico, 1a ed. Buenos Aires: Santillana.

Leves. documentos curriculares y normativas vigentes.

Practicas docentes IV

Formain: Taller

Carga horaria semanal : 10hs. Cartedra semanales — 6 hs relof v 40 mimiros semanales
Régimen de cursado: Anual

Aito de chrsado: Charto

Finalidad formativa

Practicas Docentes IV propone un itinerario de practicas docentes en escuelas secundarias en sus
diferentes modalidades y en la modalidad de educacion artistica orientada a la proyeccion,
desarrollo y objetivacién de situaciones de ensefianza.

Se configura como trayecto formativo integrador, donde confluven los aportes de todos los
espacios de la carrera y se articula con los itinerarios de las practicas docentes I, 1 v T,

Las practicas docentes se construyen entre la institucion formadora. las escuelas asociadas y
otras  organizaciones sociales involucradas, con sentide con-formador, requiriendo la
focalizacién en escuelas secundarias para posibilitar un tiempo y espacio de residencia
pedagdgica. Esto demanda posicionarse en situacién de trabajo docente, recuperar y poner en
juego todos los saberes construidos en el trayecto formacion inicial, generar redes colaborativas.
Propone profundizar, complejizar y abordar nucvos saberes en la produccion de ensefianzas
contextualizadas. Se pretende que los estudiantes en su tramo final de la carrera se impliquen en
construcciones metodoldgicas que habiliten los procesos de aprender de los estudiantes y el
abordaje curricular como produccién cultural. Interesa visibilizar los aprendizajes, su

seguimiento y evaluacion. problematizando los modos usuales de relacién con el conocimiento,
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para crear condiciones de despliegue de lo singular, plural ¥ colectivo en las experiencias de
aprendizaje de los jovenes vy adultos.

Se pretende la apropiacion de herramientas tedricas y metodoldgicas que sostengan la accion de
trabajo colaborativo v de intervenciones interdisciplinares, con diferentes actores para el
abordaje de situaciones complejas. De igual modo comprender que fas instancias colectivas de
aprender v producir saber, para pensar, anticipar y objetivar la produccidn de la ensefianza.
problematizar-desnaturalizar, son propicias para la interpelacion y amplian los horizontes de
significacion, en la apropiacion del “oficio magisterial™ (Achilli: 2000). En este sentido se
propone con-producir “ateneos de practicas”. desde escrituras y comunicaciones académicas
publicas. en situaciones compartidas donde intervengan practicantes, profesores y docentes con-
tormadores.

Se perfila construir un posicicnamiento en la docencia vy la formacion comprometido con la
realidad contemporanca v los desafios actuales en educacion, desde la particularidad de los
contextos. las multiples expresiones de la subjetividad v la cultira, con vigilancia
cpistemologica. criticidad v la toma de posicionamiento €ticos y politicos fundamentados.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 70%

Ejes de contenido
Itinerario de pricticas docentes y residencia pedagogica
Instituciones de educacién secundarias en sus diferentes modalidades ¥ en la modalidad de

educacion artistica.

Pricticas de ensefianza v aprendizajes

La contextualizacion como herramienta teorica y metodologica en la produccion de
conocimiento para proyectar. Planificar. construir. objetivar: situaciones de ensefianzas,
secuencias diddcticas, proyectos ped'ag()gicos v socioeducativos. La construccidn metodologica

de la ensefanza. Disciplinariedad. interdisciplinariedad y transversalidad. Materiales educativos,
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analisis v produccion. Normativas v regulaciones. El trabajo en equipo con docentes del drea

artistica v de las restantes unidades del curriculum de fa educacién secundaria.

Procesos curriculares y aprendizajes prioritarios. Seguimiento ¥ evaluacion de los aprendizajes.

Experiencias de educacion inclusiva. Trabajo institucional e interinstitucional.

El trabajo docente
Bt desempeiio profesional docente. Apropiaciones subjetivas ¢ identitarias de la docencia. El
ingreso a la docencia. marcos normatives. El arte como derecho. Las politicas publicas en el 4rea

de la educacion artistica, implicancia para el desempeio laboral del profesor de musica.

Procesos de formacién y practicas profesionales docentes

Documentacion y sistematizacion de las experiencias de formacion y practicas. Procesos de
objetivacidon. Reconstruccion critica de la experiencia. Construccion colectiva dé conocimiento
en las practicas docentes. Produccion de instancias de conocimiento puiblico: ateneos

interinstitucionales, presentaciones. intercambios.

Bibliografia

ACHILLIL E.L. (2000). Imestigaciin y formacion docente. Rosario: Laborde editores.

ALBA. A. de. (1991) Curriculum. crisis, mito v perspectiva. México: UNAM,

BAQUERO, DIKER, FRIGERIO. (Comp.) (2007) Reinvenciones de lo escolar. Tensiones,
fimites v posibilidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.

BOURDIEU, P. ftelectuales. politica v poder. Prélogo de Alicia Gutiérrez: La tarea y el
compromiso del investigador social. Notas sobre Pierre Bourdieu. Eudeba

CAMILLONI, A y otros (1998) La evaduaciion de los aprendizajes en el debate contempordneo.
Buenos Aires: Paidés. '

CAMILLONL DAVINL LITWIN, otros. Corrientes diddcticas contempordaneas. Buenos Aires:

Paidds educacion,
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EDELSTEIN, G. (201 1). Farmar v formarse en la ensefianza. Buenos Alires: Paidos.
FINOCCHIO, S. ROMERO, N. (Comp.} (2011) Saberes v Practicas escolares. Buenos Aires:
Homo Sapiens Fdictones. Flacso

FRIGERIO, G. DIKER, G (Comp.) (2013) Educar: Saberes Alterados. Buenos Aires: La Hendija
LANDREANI. N.: Col. CASTAGNO, S. (1990). E/ raller, un espacio compartido de produccion
de saberes. Facultad de Ciencias de la Educacidn. Universidad Nacional de Entre Rios.
LARROSA. ] y Otros. (19935). Déjame que te cuente. Ensavos sobre narvativa y educacion.
Barcelona: Laertes

LARROSA, 1. Conferencia: La experiencia y sus lenguajes. Serie Encuentros y Seminarios.
NICASTRO, S. (2006) Revisirar la mirada.: exploraciones acerca. de lo va sabido. Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

POGGI, M. (2002) Instituciones v Trayectorias Escolares. Replantear el sentido comun para
transformar las practicas educativas. Saberes Clave para educadores. Santillana,

ROCKWELL, E. (1995} La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura Econdmica.

TERIGI, F. {1999). Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires:
Santiflana

TERIGL F. (2012). Los saberes docenfes. Formacion, elaboracion en la experiencia e
investigacion: documento bdsico. 1a ed. Buenos Aires: Santillana.

Leyes, documentos curriculares y normativas vigentes.

j~6- Definicion de los campos y actividades para promover la innovacion en la prictica

docente

Nuevas dreas de conocimiento y de capacidades mas complejas en el escenario
contemporineo:

Los cambios sociales v culturales profundos acontecidos en los ultimos afios y los que vendran
en el futuro demandan transformaciones paulatinas en los procesos educativos para asegurar que
todos/as los/as estudiantes accedan a los aprendizajes necesarios para su insercion plena en la

sociedad contemporanca. Esto implica el docente contextualice sus préacticas, atendiendo a las
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nuevas producciones socioculturales actuales. la emergencia de practicas ladicas. recreativas, en
refacion a otros modos de manifestacion culwral v de relacién con el mundo, los otros y el
ambiente. Esto a su vez requiere de vigilancia epistemoldgica en vinculacion a los nuevos
paradigmas de la complejidad v de [os derechos hwmanos, que tensionan practicas
convencionales arraigadas a fradiciones escolares. Se trata de habilitar el desarrollo social ¥
laboral de los jovenes v la promocion de la-ensefianza de habilidades, capacidades v saberes del

sigio XXI en todos los niveles v modalidades educativas.

1.a experiencia de formacién v los dispositives pedagégicos

Se propone que las practicas pedagogicas estén abiertas a la diversidad, la expresidn, la
exploracion, el trabajo colectivo. revitalizando la pasion por aprender a lo largo de toda la vida.
En este sentido, se propician diversos dispositivos pedagogicos para la ensefianza —estudio de
casos, discusidon de lecturas, resclucion de problemas, produccion de informes orales y
escritos.  trabajo en bibliotecas y con herramientas informdticas, contrastacion y debate de
posiciones, entre ofras—, para promover aprendizajes activos y significativos, desarrollar la
autonomia de pensamiento, promover diversos métodos de trabajo intelectual y contribuir,
también. a disminuir las brechas resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los
cstudiantes.

Asimismo. se incluyen las practicas de ensefianza diversificadas, con diferentes formatos:
materias o asignaturas, talleres, seminarios, trabajos de campo, practicas docentes, para habilitar

otras instancias de relacion con el conocimiento. el acompafiamiento y [a evaluacidén de los

aprendizajes que garanticen el ingreso, la permanencia y egreso de fos estudiantes.

Innovacion y tecnologia

Se propone un abordaje transversal de las nuevas tecnologias. que atienden a las demandas de la
soctedad actual y anticipan los cambios futuros. va que se trata de comprender los nuevos
perfiles v practicas de socializacién de los v las jovenes en el marco de la cultura digital v las

instituciones formadoras no pueden quedar al inargen.
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Formacién docente v desarrollo profesional

a propuesta de innovacion en las practicas docentes, perfila una relacion del docente con el
conocimiento que lo sitha en un aspecto sustantivo de sus practicas y que implica la produccion
de conocimiento en su propio campo v en relacion a su enscfianza, un saber actualizado y
probiematizador.

Supone configurarse en relacién a un colective docente ¥ a un equipo de trabajo institucional e
interinstitucional, consecuente con las articulaciones necesarias entre los campos de formacion
de la carrera y el trabajo en equipo con otros docentes, la articulacion con instituciones co-
formadoras y con las organizaciones e instituciones sociales v del campo de la cultura v los
deportes. Reuniones periddicas. acuerdos institucionales e interinstitucionales, habilitacién de
plataformas virtuales para la comunicacién e intercambios, ateneos, enire otros, pueden
convertirse en instancias posibilitadoras del trabajo colectivo.

Es importante avanzar en la sistematizacion, difusion y promocién de précticas de ensefianza

mnovadoras v colaborativas que generen mejoras en los aprendizajes.
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