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Provincia de Entre Rios
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION PARANA; l 2 MAR 20]4

VISTO:

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (....) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicién de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por estaley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacion docente inicial y continia. "(Inciso d) del
referido Articulo); ‘

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo |, plantea que el Estado Nacional tiene
¢l compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa, con la
construccion de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacion Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “.. formar y preparar profesionales en conocimiento
y valores para la vida democrdtica, la integracion regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.- ",

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “El Consejo General de Educacién elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jormacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...”

Que la Direccion de Educacion Superior constituyé un Equipo para la construccién
participativa del disefio curricular la Carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en Historia™;

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacion Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacién Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),

xggarantizando las instancias de participacion, didlogo y construccién democratica;
I
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacién docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion

Secundaria en Historia” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la
presente Resolucion.-

ARTICULQ 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

ARTICULQ 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Plancamiento Educativo, Direccién de Educacion Secundaria,
Direccién de Educacion de Jovenes y Adultos, Direccién de Educacion Técnico Profesional,
Direcciéon de Educacién de Gestion Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentaciéon e Informacién Educativa, Departamento Legalizacién, Homologacién,
Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacién de Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccion de Educacion Superior a sus efectos.-

LEV.-

ES COPIA

3ra. Vanesa L. Demediuk
Directora de Despacho
Zonsejo Geaera.' de Educacréf
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Equipo Provincial de Disefio Curricular’

Coordinadora: Lic. Laura Patricia Lia

Integrantes:

Prof. Ana Maria Ramirez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Prof, Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Prof. Lidia Lapalma (Fisica)
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' El Equipo Provincial de Disefio y el proceso de definicién curricular se inicié durante la gestion de la Prof,
Graciela Bar en la Presidencia del CGE y de la Lic. Analia Matas en la Direccidn de Educacidn Superior (2011 ~
2013)
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La Constitucion Provincial®, en su articulo 11°, enuncia: “Todos los habitantes de la Provincia

gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio”.

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de Educacion Provincial N° 9880,
Resoluciones 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacién, el Plan Educativo
Provincial 2011-2015, éntre otros, se crienta al fortalecimiento de la Formacién Docente Inicial,

a través de la actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los

sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de fransformacion

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accion que apuestan a:

» Fortalecer la formacidn integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comun.

« Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
histérica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la
pluralidad, al dialogo, generando democraticamente consensos y resolucién pacifica de
conflictos.

« Promover la formacion, produccion, y distribucion de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico. la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los -
resultados y defensa de los derechos humanos.

N « Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educacidn de la Nacion.

? Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el | de Noviembre del mismo afio
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» Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y democratizacién de las instituciones.
« Brindar a las parsonas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita el

)9 pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones vy
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos infereses son
diversos y contradictoios.(...) Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos. asi como por dimensiones generales y particulares que interactian en el
devenir de fos curriculos en las instituciones.. .’

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigio habilitar tiempos y espacios para la
participacidon y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricuiar
para la formacién docente'que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

'Este disefio curricular intenta superar la fragmentacién del sistema educativo y de la formacién
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun que
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posiciohamiento politico, epistemolégico y pedagégico, expresado en los
acuerdos en relaciéri a propositos, organizaciéon y seleccion de unidades curriculares,
contenidos, marco tedrico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educacion Secundaria.

El proceso de disefio, desarrolio y evaluacion curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacion docente, ya que ellos son uno de los ambifos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacion con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del dialogo critico, habilitando la patabra y
la expresién de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccion de lc comln es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracién de las -liferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a -

partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curriculum, crisis, mito y perspectivas, Mitio y Dévila, Buenos Aires, 1995.
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Un curriculum en el cial lo comdn ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocion activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracidon de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacion. Es fruto de consensos y disensos, resultado de |a
disposicidon para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidaciéon de esta construccidn curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el didlogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construide socialmente gue permita

generar nuevos vincuios.

» La Formacién Docente en [a Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

¢ Por qué incluir en un disefio curricular la historia de la formacion docente? Partimos del
supuesto que toda préctica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginaric y real, tiene memdria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagédgico estd inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propésitos de “mirar” y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagégicas y disciplinares, pero que esta anclada en una época, en un momento histérico,
que como tal reconoce, el didlogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que -
los seres humanos er tiempos breves ¢ largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas. '

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

ﬁ reuniones de grupos de docentes, recoleccién de firmas de estudiantes, solicitudes de las

12
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Y

comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos gue muchas veces
no se evidencian en la memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reiteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en la vida escolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de ios institutos de formacidén docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica pensar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones curriculares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccién
en los ultimos afos, prasiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educativas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escue las, requieren de proptiestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer publicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacién docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos eri -el ambito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos. Estos trazos, y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas historicas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econdmico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formacién docente, una raiz cultural profesional que es
complej}a y ambigua, independientemente del turno histérico correspondiente.

En el afo 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pais, hito -
politico-pedagdgico en la constitucidn de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida. podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
verndcula.

La formacion docente de los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento
normalista y la referencia no es sdlo al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia

funcionan en las Escuelas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
' 13
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formacion disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacion estaba dividida en dos recorridgs, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XtX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesores de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la 'aicidad de la educacion y quienes sostenian la libertad de ensefianza,

* “con el dictado de la legistacion educativa necesaria para

culmina dice Adriana Puiggrés
facilitar el subsidio estatal al sector privado y capacitarfo para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A este hecho se suma la creacidon en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacion en la década
del sesenta de varios Institutos de gestién privada que albergan profescrados de nivel
secundario.

En el afic 1969, los cambios educativos, establecen |a terciarizacion en la formacion de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacion de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychl y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la microrregién de aquellas latitudes.

La ultima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generd una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedé al margen de las
persecuciones y violationes a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formaderes es un rasgo emergente de aquel pasado.

Cen el retorno de la ¢emocracia en 1983 se instald un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de |z transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas -
durante tantos afos por el controi y el aislamiento.

Se generaron proces.s participativos tencientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

¢>Q autonomia propia y pensaran en forma critica.

* PUIGGROS, A. {2000} Qué pasd en la educacion argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo Buenos
Aires, Kapelusz
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La Transformacion Curricular se inicido en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacién media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandio a partir de 1987 no
solo a todas las escuzlas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuvo directa relacion con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formacidén docente fue puesio en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagodgicas se puso el acento en:

1. La actualizazién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacion y
vinculacion con la realidad socio-cultural.

2. Una organi;:acic')h de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nucleos
Problematicos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacion institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacién de las relaciones institucionales con la implementacion de los
Consejos Directivos y la organizacion de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacién docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteé como
experiencia piloto en escuelas normales la modificacion del curricufum a través del Proyecto
Maestros de Ensefianza Basica (MEB} del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instald el Programa de Transformacion de la Formacion Docente
(PTFD), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “/as dos propucstas curriculares introducen la idea de disefio que no sélo rompe con la
tradicién anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacion en areas, integradas por modufos y talleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan concepltualmente en la linea de la formacién docente dirigida a la
integracion de fa teoria y fa practica (...}.”

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales, de esos afios, el Congreso Nacional en
el afio 1993, sanciona la Ley Federal de Educacidn, a partir de entonces las provincias deben -
econémicamente hacr rse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de
J‘)Q los Servicios Educativas asi lo deja instituido.

*DAVINI, M. (1998). El curriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educativa Nro. 19, Afic 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.
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En este contexto, los institutos de formacion docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli®

“Los Institutos de cada provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a
fravés de estas cabeceras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Nacit.n. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de educacion de
las provincias. Pertenccer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede sequir siendo legitimo el titulo que se esta entregando”

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los
Institutos de Formaciéon Docente de Parana y de Concepcién del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacién qusz gehera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacion docente diferenciados, uno de rango universitario y
“otro "histérico” de nive terciario.

Los institutos que continvaron dependiendo del ‘Consejo General de Educacion (CGE)
modificaron su curricuia siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 2001 del MGJE de la
Provincia de Entre Rins. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las
diferentes disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en frayectos que intentan
introducir modificacionas a los espacios curriculares, abriendo un dialogo con las herencias y
legados clasicos.

La sancién de la Ley de Educacion Nacional, en el afio 2006, da un giro a las politicas de
formacién docente, ya que entre sus decisiones, &l articulo 76 estableée “Créase en el amoito
del Ministerio de Eduéacfén, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion Docente
como organismo responsable...” Cuya funcién se menciona en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas nacionales y lineamientos béasicos curriculares para la formacion docente
inicial y continua”. Esia regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el azompafiamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo eucenario la formacion de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explo: ién de la matricula en el nivel y la creacidn de numerosas escuelas con

diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del

r& siglo XX| en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta

ﬁCARDELLI, J. (2000) La formacion docente en los iltimos 20 afos. En Cuadernos de Educacion, Serie
Formacion Docente Afio 2 N°3. Buenos Aires, CTERA.
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situacién evidencia la <reacion en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevante para la formacién docente en Entre Rios es la definicidén de la
obligatoriedad de la educacion secundaria en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y la Ley
de Educacion Provincial N° 9.890, como también su constitucidn como unidad pedagogica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacién Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacion
Secundaria Orientada, no soélo en la certificacién del nivel, sino en o que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporanecs nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “L.a docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sus ‘antivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un saber que no produce; por ofro lado, porque para poder flevar a buen
término esa transmisién, produce un saber que no suefe ser reconocido como tal”. '
Si se reconoce gque el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, és un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacién tedrica, nos permita en los

institutos, transitar ger.uinamente, los avatares de la ensefanza.

« Una mirada sobre la situacién de Ia formacion docente en la provincia de

Entre Rios
Actualmente ia formacién docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacion, cuenta con la aprobacidon de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion Inicial y Educacién Primaria (Resolucion N° 5420/08 CGE yr
Resolucidn N°® 3425/)9 CGE), Educacién Especial (Resolucion N° 0298/10 CGE), Ares
V‘)Q Visuales (Resolucién N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucién N° 0297/10 CGE), Educacion

" TERIGI, F. (2007), Exploracién de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQURRO, Ricardo (Comps) (2007) Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante
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Fisica (Resolucién N° 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacion
(Resolucién N° 0259/11 CGE).

Acompafiando la construccion de los mismos, paralelamente, se fueron generando las
condiciones institucior ales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en
cada profesorado. En este sentido se aprobaron las siguientes normativas:

- Reglamento Organico Marco (Resolucion N° 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura democratica de las instituciones de Educacién Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomfa y la participacion en las distintas instancias de gobierno
del nivel.

- Reglamento Académico Marco (Resolucion N° 1086/09 CGE), que aporta criterios para
la elaboracién de ia normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
mismo, cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Academico
Institucional {(RA!), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafar y sostener, en
su complejidad y especificidad, |a trayectorié formativa de los estudiantes. Trayectoria
que se desarrolla en un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener .
pedagoégicamente los discursos y practicas de formacion, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad docente como practica politica con profundo
compromiso social.

_ Creacién de los Consejos Evaluadores (Resolucion N° 2832/09 CGE)

- Reglamento de Practicas (Resolucion N° 3286/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento de las relaciones entre los Institutos de Formacion Docente y los
distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participe.cién de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y las organizaciones del contexto.

Por otra parte, a parti- de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente
crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion vy -
participacién de los estudiantes a través de practicas democréticas, en los érganos de gobierno
y defensa de sus derechos, como lo expresan la Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°
10.215, sancionadas «n el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
el funcionamiento de ‘os Centros dé Estudiantes en las instituciones educativas publicas de

.H)\\( nivel secundario, los institutos de educacién superior e instituciones de modalidad de adultos.
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De este modo, actualmente, todos los Institutos de formacién dependientes de |la Direccidn de
Educacién Superior, cuentan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

La apropiacion social Jdel conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusién del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa Conectar
Igualdad aprobado pcr Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacoras portétiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico - Profesional y de Formacién Docente, y la adecuacion de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a otras acc'ones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién, Especializacién Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de
nodos institucionales, 'fieneﬁ por ohjeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar |z educacién publica, democratizar la informacion y el acceso a los
~conocimientos; y por otro, contribuir a la soberania e independencia tecnoldgica, a la cual

tienen derecho todas jas comunidades.
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« localizacién geografica de los Profesorados de Educacién Secundaria en

Historia
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e Categorias ue dan sentido a los Disefios Curricuilares de Educacion

Superior de 1a provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ;Qué tipo de formacién se
considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ;Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacion, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacion inicial como
una instancia capaz de contener fodas las respuestas a los
interrogantes que de manera permanente plantea el gjercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconacimiento de la complejidad de esta tarea sumado a
fos avances permanentes en los campos de conacimiento
cientifico y pedagégico inhabilitan cualquier prefension de
“cerrar” o dar por ferminadc el proceso formativo de un .
docente en esta instancia ( } la formacion docente debe ser
permanente tanto en términos de actualizacién disciplinaria y
didactica como en términos de fa revision, andlisis y ajuste
permanente de fa propia practica. .

Diker G — Terigi F.

¢, Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacién docente, quiénes se
forman para formar, juiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
¢, Hablamos de una formacion que se asemeja a dar ferma, o hablamos de formacion que
habilita lo comun y lo ciferente?

Pensar la formacion docente es abordaria como tfrayectoria de formacién, tal como la plantean

Nicastro y Greco® "

Al hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permanefe, va mucho mas alla de algo que se modeliza, que se puede anticipar

en su fotalidad o que se fleva a cabo mecanicamente respondiendo sofo a algunas pautas o

‘& 'NICASTRO S. y otros (2009) Entre Trayvectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacién. Homo
' Sapiens Rosario. P4g. 23
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requlaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarlo como un ifinerario en
situacion.”
Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, que se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formacién docente remite a un devenir, a un proceso gque articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcién de practicas sociales y educativas,
La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno nodra leer o reescribir a su manera. L.a formacién inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveias, tejen muitiples tramas de lo posible.
Intentar una mirada compleja e integradora de la educacion y la formacion docente implica una
“transformacién fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo global que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacion multipte.
Pensar la formacién docente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitando [a reconstruccion critica del conocimiento y ia accién, de las practicas
pedagdgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprension.
Es pensar en practitas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestion, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. [mplica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrollan las practicas de formacion y el curriculum.
El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacion Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracién dialégica de la formacion
inicial y continua con la investigaciéon y la extensién comunitaria, sin que esto implique que
sean subsidiarias éstas (ltimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacién Docente.
Si bien la consideramos como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencidon que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
)Q encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo de

aprender.

22



RESOLUCION N° O 7 6 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506606).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucidn
N°24/07 CFE) se asure que /os docentes, son frabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacion cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, practica pedagdgica construida a partir de la transmision de saberes-a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideoldgico de la formacion es un aspecto central, ya que como
espacio de construccion tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter ético y politico

~SUJETO

El sujefo no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes efementales, es una orgénizacio’n emergente. El
sujeto sofo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estén en las cosas sino entre
las cosas, en el intercambic. Desde esta nueva mirada,
tampoco el sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa sino un devenir en las interacciones. Las nociones de
historia y vinculos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
del mundo y de nosotros mismos (...)

D. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la-
formacion docente coino una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,

en términos de Fouca.llt®, diferentes modos por fos cuales los seres humanos son constituidos

X en sujefos.

*FOUCAULT, M., El sujc-0 v el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia — Facultad de
Ciencias Sociales Fundacic de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que se forma para ser docente, ademds de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, «de cierto modo y hasta algun punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objetoc de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sobre si
mismo. Pero ademéds, ese sujeto es historico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d= los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es en /a articulaci.n compleja de discursos y précticas donde se constituye en lo que es™.
Por eso, la idea de sujeto en fa formacién docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es historica y cultural, mas aun cuando aparece vinculada a los
conceptos de educacion y formacién, también histéricamente situados y culturalmente
determinados.

Como expresa Larrosa, fa misma experiencia de si no es sino el resuffado de un complejo
proceso histérico de fabricacién en el que se entrecruzan los discursos que definen /a verdad
del sujeto, las practicas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en fas que
constituye su propia interioridad"’. Se trata de pensar, entonceé, coémo los discursos
pedagégicos y la praxis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcién de sujeto vinculado al conocimiento y su fransmision.

Enriguece esta mirada lo que plantea Cerletti.'? en cuanto al sujeto como pensarniento en tanto
se constituye en un proceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como
también indica, con resonancias lacanianas agujereandofos. Entonces no se trata de un sujeto
individual {tal o cual slumno, ese profeso'r, etc.) sino que implica una especial conjuncién de

multiplicidades: alumnns, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

CONOCCIMIENTO

El conocimiento es una construccion tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaboraciones tedricas, modos de ordenacion y categorizacion linguistica y

conceptual de ciertos datos empiricos gue el mismo conocimiento hace visibles.

"LARROSA, J., Escuela, “oder y Subjetivacién, La Piqueta, Barcelona, 1995.

™ Transmision se entiende 1quf en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién 1) es preexistente al momento en que es transmitido, ¥ se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevente que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmisién
no es mera repeticién. Pare que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para

ser transformada.
“CERLETTI, A. (2008) E! Sujeto educativo y el sujeto de la educacién en Repeticién, novedad y sujeto en la
Educacidn. Un enfoque filoidfico y politico. Del Estante editorial. Pag. 102.
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El caracter infalible dei conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemdlogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

Los conceptos de conetura de Popper, vy de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de verdad infrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razén subjetiva,
la definicién del compounente ideologico de |a ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados po: la fisica cuantica, el principic de indeterminacion, las contribuciones de
Prigogine, entre ofros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principioc de legitimidad del saber y se instala la Iégica de la deconstruccion, a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitimd la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvié mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber d2 las minorfas dominantes castré el crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos hegemdénicos los que instalan modos de circulacion y autorizacién, circuitos de
control del conocimien:o que regulan la creacién, la imaginacién, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacién propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conceer esta legitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimiento, &nulando la dimension del deseo.

La concepcion foucauitiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por

algun dispositivo de p>der. No hay saber sin poder. Los saberes no obfienen reconocimiento
/&( publico, incluso visibilidad, si les falta poder.

BFREIRE P.; Cartas a quien r*stende ensefiar. Sigle XX| EditoResclucién N°® Argentina, 2002,
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Vincular conocimiento y formacién docente desde una perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evita la reduccion y disyuncién del conocimiento. Se trata de comprender la
relacién de contradiceidén entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar la enseflanza escolar como politica de transmision nos
pone por delante el desafio de imaginar una escuela que no se
mueva en el dilema clasico inclusién — exclusion, sino, antes bien,
en el horizonte de fa filiacion.
Diker, Gabriela

La escuela es una organizacion socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarroilan procesos de interaccion social en relacién con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una .
estructura formalment: reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se imponen y se convierten en objeto de diversos intercambios- entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la muitiplicidad y ambiguedad de
objetives, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursive y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcion
como unidad social compleja, constituida por grupos que actlan en pos de metas mas 0 menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean-
muy distintas, segun s pertenezca o no a ellos y segin cémo quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como 2| lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacién,

r)q distribucién, intercambio y produccién de conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien
aprende ensefia al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccion, circulacion y
distribucion de los conocimientos en la medida que se compromete con ia democratizaciéon de
ta cultura y de la ensefianza. £nsefianza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transmision de la cuftura y ef conocimiento en fas escuelas, como uno de fos
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades de los
estudiantes. Como tai la ensefianza es una accion compleja que requiere de la reflexion y
comprensién de Ics  dimensiones  socio-politicas,  histérico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva e su desarroffo personal.™

La ensefanza es historica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medida en que la representacion del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideoldgico, ético en ef que juegan un lugar central ia
dimensién pedagdgics. Tiene que poner en tensién los saberes profesionales-tedricos y fos
saberes practicos de las frayectorias particulares, es trabajo en torno al conocirmiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible.™

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacion
construidas como paite de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefanza estan atravesadas por discursos que construyen modos de '
entender y reconocer &l contexto socio-politico-cultural y los sujetos gue habitan en él, posibilita

reconocerlos y ponerlos en tension.

“Ministerio de Educacién. Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares Fundamentos del
Campo de Formacidn General
** Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacién Docente, Septiembre 2008,
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El punte de partida de la ensefianza es la asuncién del estudiante que tenemos y no del que
suponemos ¢ quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo
que portan.

La ensefanza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploraciéon e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y punins de vista. Ensefiar también implica generar refaciones e interacciones
entre los sujetos invol.crados y el conocimiento.

Uno de los retos es censeguir que la enseflanza sea promotora del pensamiento apasionado —
que incluye ef deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con fa
sociedad que a su vez dotaré de significado la vida...".

La ensefianza es transmisién. Por eso, pensar la transmision en términos de fraspaso, pensar
ef traspaso en términos de continuacion inventiva de un mundo coman nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de la transmision, sobre la transicionalfidad
de la transmision y sonre fa actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar /a clase como un
espacio potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alli
acogen al otro més incsperado en el horizonte del mundo.”

Ensefar significa establecer un vinculo pedagdgico. Dicho vinculo surge en el fugar de una
renuncia: a ensenarlo todo y a resignificario todo.

Aprender es un derecl.o y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibifidad de
organizar el universc de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensarmiento esta dado porque a ese sujeto que aprende se fe aporta un sostén, una apoyatura
vincufar..."

Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de condiciones de sequridad para atreverse a
hacer algo que no saba hacer para aprender a hacerlo™.

Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de

saber y de aprender.

PLITWIN, E. (2008) £ oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés.

"FRIGERIO G. Y DIKER.G. (Corups) (2004). La transmisicn en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ediciones Novedades Educativas. Buenos Alres

BQUIROGA A. (1992); Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina

PMEIRIEU P, (1998); Fronkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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El aprendizaje exige #ccion, reflexiébn, asumir progresivamente |a palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccion de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefanza, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la propia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener e sta mirada evaluativa, gque implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aguellas que nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausurar,, que nos enclaustran la visidn, que nos permiten solo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, [0 nuevo. _

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagogicos. Enlazandose con otras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cilando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizacién y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluacion formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimes expresando mas arriba: formacién, experiencia, saber,
La evaluacién vuelve Ia mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion.
Generalmente se asocia la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiéntd puede dar lugar a
algunas reflexiones: ;Se evalla al estudiante individual sobre la base de una demostracién del-
conocimiento de una disciplina? ;0O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de Ia demostracién que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras jue en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos

JR llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizds sea necesario preguntarse:
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i Quiénes son? ;Como y ddnde se hacen presentes en la elaboracién de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) »>lantea que el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagégica y didactica.®® Expresa ademas que la evaluacién es el estudio de las
relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender. |

Durante la formacidon :nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexién sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con lds conocimiento, la
metodologia de trabajy, la relacién pedagogica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspeck s o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de conocimientos.

BCAMILLONI, A., CELMAN, S., LITWIN, E. y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en el debate
didactico contemporaneo, zuenos Aires, Paidds Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

« TiTULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en Historia

+ DURACION: 4 afios

« CONDICIONES DE INGRESOC

Certificado de finalizacion y aprobaciéon de estudios correspondientes al Nivel
Secundario ¢ caonstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias
de Educacion Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de apfobacic’m, requiriendo la presentacion de
culminacién de sus estudios previo al inicio del receso escolar de invierno. De lo
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacion Superior, no
computandose el cursado y aprobacién de instancias de evaluacidbn que hubiere

realizado hasta esa fecha.
e PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar el conocimiento pedagdgico - didactico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y en cofros ambitos institucionales.

- Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadorzs del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actla, dando lugar
a practicas docantes significativas.

- Propiciar la integracidén entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,

trasformando 1 forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

N autoridad peds jégica.
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- Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacién en comun, el gjercicio ético reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el vinculo con Ia cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso ccn la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

- Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el andiisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociclinglistico.

- Facilitar la seieccién y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y
reflexiva.

- Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

- Analizar la complejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva socio-historica.

- Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones
socioculturales, politicas, econdémicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, la institucion escolar y el frabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, faciiitando la construccion
de la subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacion con sus realidades
historicas, regionales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexion y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estéticc y complejo de la ensefianza.

- Pensar la practca docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

- Articular la formacién inicial de profesores con la Educacion Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con ofras instituciones y organizaciones sociales; -
reconociendo v valorando el aporte que hacen a la formacion docente inicial.

- Afianzar la fortnacion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria piopia del campo especifico que ensefian y como estrategia de

/>§ fortalecimiento del rol de mediadores culturales.
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- Contribuir a la zonstruccion de marcos tedricos -pedagogicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensenanza en la escuela secundaria.

« PERFIL DEL SGRESADO

La construccion de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesién docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido pretenidemos que el egresado del Profesorado en Educacion Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos
de la sociedad en la gue vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para la educacién secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
de decisiones.

- Contextualizar las intervencicnes de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos
democréticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacion de su identidad
como profesioral docente. ‘

- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

- Comprender teterminados marcos conceptuales que Io habiliten para seguir
profundizando 2n la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados.

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal. '

- Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones.

- Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en

J.X\( sus diferentes modalidades
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- Construir y desarrollar dispositivos pedagoégicos-disciplinares para atender a la
diversidad y la integracién de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de
aprender y la compresion de su comunidad

- Comprometerse con una concepcion de evaluacidn multidimensional y multireferencial

‘,)Q tanto de los aprendizajes como de |la ensefianza.
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+ Especificacicnes acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagnostico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacién curricular, o que genera superposicion y ausencias en la formacion.

Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta:

- la historia de la formacién docente en Enfre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de ia ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accion.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo histérico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie en distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
refaciones objetivas. Como un juego de muiitiples factores en tension, relaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica fas ya intentadas, circunscribe sus limites o los flexibiliza®".

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusién acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campos y la necesidad de su articulacion. Porque si bien es cierto gue, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad logica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria’®, también es preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura maltiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay que hacer notar que si las unidades curriculares no son organizadas en
torno a problemas o tematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el
curriculum termine en una coleccidon fragmentaria de saberes gue pierda de vista el potencial

heuristico y problemat:zador de Ia teoria.

/")Q *BOURDIEU P. y WACQUANT, L.; (2008) Una invitacicn a la socielogia reflexiva. Siglo XX1 editores, Bs As.
*Hay que tener en cuenta gue los destinatarios inmediatos de [a propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta altamente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacién con la formacién
disciplinar.
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+ Dinamica de los disefios curriculares

Unidades curriculares

Las unidades curriculares se definen como aguellas instancias curriculares que adeptando
distintas modalidades o formatos pedagdégicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefianza y los dis'intos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el propésito
educativo y sus aportes a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencién educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, como se corresponde con el caracter det conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo. '

En relacion a la evaluacién se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocion.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexidon critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el anélisis, la
profundizacion, comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacién,

La perspectiva metodclégica de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del campo de la
investigacién para el abordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas
seleccionados.

Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccién escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucion practica de

)Q situaciones a partir de la interaccion y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.

*Se retoman en este punto las definiciones de la Resolucion 24/07 CFE
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Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias.

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccién tedrica, la construccion de un saber que frascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar lecturas, conocer los
resultados de investigaciones realizadas, consultar a especialistas.. *

El taller por su dindm.ca tiene caracter flexible; su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo e actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metodologico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiones y producir alternativas de accion y ejecucion. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas de trabajo.

Los talleres poseen ur a naturaleza productiva, es decir, no se instalan. (o no deberian hacerfo)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracién (produccion) de condiciones que
favorezcan una préctica superadora de fos obstaculos, dificultades o problemas o conflictos, .
como asi también la valorizacién y desarrollo de experiencias exitosas y gratificantes™

Se propone para la evaluacion la presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion
individual o colectiva =egun la propuesta didactica de los docentes de |a unidad curricular. Por
egjemplo. elaboracidn de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion de
recursos para la ensef.anza, entre otros.

Trabajos de campo: Fispacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través
de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados.

La construccion de onjetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la practica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagaci¢n, cuyo propdsito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacidon entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en relaciéon a un-
contexto.

Poner en tension marcos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccién y analisis de

J)Q informacién con la ‘ntencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de

*LANDREANI, N. (199¢) El taller. Un espacio compartido de produccién de saberes Cuaderno de capacitacién
docente n® 1 Afio 1. N° 1. UNER
“LANDREANI N.; Op. ci.
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comprensién de aspectos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagnésticos
intervenciones en campos acotados.

E! trabajo de campo permite la contrastacidn de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccidn de conocimientos en contextos
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
tas asignaturas, seminarios y talleres

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores
Practicas docentes: |.as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los institutos y las escuelas asociadas, para la construccidn de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formacién de los
estudiantes.

Se vinculan también, a trabajos de participacidén progresiva de los estudiantes en el ambito en.
las instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefiania extendidos en el tiempo.

Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las préacticas, conflictos, y situaciones problematicas en [os que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y otros integrantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conciusiones en el ejercicio de
las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores

Las unidades curricuares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir instancias que habilitan a la construccién de Ia identidad del trabajo
docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
r)Q Modulos: Los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y

multidimensionales s:bre un campo de actuacion docente, propercionando un marco de
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referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo.

Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo vy
acompariamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se
adapta a los periodos segun sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI)

Esfas unidades permiten recuperar las experiencias educativas, construidas -en la trayectoria
formativa del Instituto Formador. _

Los ejes sugeridos pa-a estas unidades forman parte del Campo de la Formacién Especifica.
La eleccién de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los ambitos de participacién y gobierno, garantizando la articulaciéon con las
V‘& unidades curriculares {e todos los campos de la formacion.
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e Carga horaria y cantidad de unidades curriculares
CUADRO 1: CAFGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por aiio académico F.G. F.E. F.P.P. EDI fuera
campo
1° 960 384 448 128 0
2° 1184 352 704 128
3° 1.088 288 608 192 g
4 992 96 576 320 0
EDI fuera afio 0 0 0 0 0
Total carrera 4.032 1.120 2.336 768 0
Porcentaje 100% | 26,5% 55,30% | 18,18% 0%

CUADRO 2: C4#RGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria
por aino académico

Carga horaria por campo formativo

F. G. F. E. F. P.P. EDI fuera
campo
1° 640h 256h | 298h 40m 85h 20m 0
2° 725h | 234h 40m | 469h 20m 85h 20m 0
20m
3° 725h 192 405h 20 128 0
20m m
4° 661h 64h 384h i 213h 20m 0
20m
EDI fuera afio 0 0 0 0 0
Total carrera 2752h | 746h 40m 1557 h 512h 0
20m
Porcentaje 100% 26,55% 55,30% 18,18% 0%

41



Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESOLUCION N°

0760

Expte. Grabado N° (1506606).-

" CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA.

Cantidad de UC por Cantidad UC por afio y por Cﬁant|da'1d_UC por
- afo y régimen de
afio campo
cursada
EDI
Toial F. G. F.E. Fi:P. fudera Anuales | Cuatrim.
. e
campo
1° ¢ 4 4 1 0 9 0
2° 11 4 7 1 0 12 0
3° 10) 3 6 1 0 10 0
4° 7 1 5 1 0 7 0
EDlfuera | 0 0 0 0 0 0
de afo .
Total 33 12 22 4 0 38 0

CUADRO 4: CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo
. Horas Céatedra — Reloj
Carga hor:iria EDI
por afo acad 3mico F.G. F.E. F.P.P. fuera
campo
o 298h 85h
1 9(i(l 640h 384 | 256h | 448 40m 128 20m 0
o .. | 789h 20 234h 4698h 85h
2 11_{1_4 m 352 40m 704 20m 128 20m 0
3° 1.088 | 725 | ogg | 102n | 608 40PN 20| 492 | 1280 0
20m m
o ) 661h 213h
4 992 20m 96 64h 576 384 | 320 20m 0
EDI fuera 0 0 0 0 0
afo _
Total carrera| 4.2.4 | 2816h |1.120 | 28N 15335 | 1957 M| 768 | 5420 | 0
40m 20m ,
Porcentaje 100% 26,5 55,30% 18,18 0
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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« CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en ef campo de la educacion que hoy se libra
tal vez una de las batallas mas decisivas en forno del
significado. Estan en juego, en esa lucha, los significados de lo
social, de lo humano, de lo politico, de lo economico, de lo
cultural v, de aquello que nos concierne, lo educativo. En esa
lucha, fa educacion es un campo de batalla estratégico. La
educacion no es solamente uno de los significados que estan
siendo redefinidos: elfa es ef campo de confrontacion de los
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Sifva; {1999)

En el Campo-de la Formacién General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos histdricos, filosdficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagdégicos y éticos del
trabajo docente, analizando ias posturas en tensién, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades en interaccién.

Los Lineamientos Curriculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la Formacién General: relacién o integracion entre teorias y préacticas, comprension de las
singularidades en el tnarco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimiento de la ensefanza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interp-etativos, integracién de problemas y lenguajes, vinculacion entre las
disciplinas, ia vida cotidiana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del Campo de Formacién General en el curriculum para la formacién inicial de
todas las carreras es sonstruir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este Campo apuntan a la seleccién de ejes tematicos y problematicas para la
N formacién de los futur: s docentes y su transferencia a diferentes contexios.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado:. anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — pedagégica y la problematizacién de la educacién constituyen aspectos
centrales de la formacidén docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacion educativa.

En este espacio se brindan los marcos tedricos qué permiten comprender la educacion como
una practica situada. recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constitiuye una instancia de reflexion tedrica sobre los problemas del campo de
fa educacion, porque rlesde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practicas pedagdgicas.

El estudio de las hu«llas del discurso pedagdégico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, v la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producio de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
resulta fundamental para la formacion docente inicial.

La recuperacién de los procesos de produccion, distribucién y apropiacién de saberes en los
distintos contextos histéricos -~ politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccién de marcos referenciales para la accién docente. En paralelo, el analisis de las
corrientes de reflexién pedagoégica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara

posible la comprensi¢n de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

/& escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacidon y pedagogia: significados, sentidos y rupturas

Configuracidn histérica y politica del campo pedagodgico. Los fundamentos antropolégicos,
filosoficos, politicos, socioldgicos gque subyacen a las teorias y a las practicas pedagogicas.
Educacién y transmisién. Problematicas epistemolégicas de la pedagogia. Las
transformaciones del inculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagégicas

de América Latina y Atgentina.

Los sujetos y discurs.os pedagdgicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagogicos. Pedagogizacion de fa infancia y la escolarizacion del saber; del nifio al
alumno. Tensién ent'e homogenizacién e individualizacién. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccién de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica auténoma y
critica. Culturas juveniles: identidades y mandatos. La educacién secundaria: inclusién y

obligatoriedad.

La escuela como esjracic pedagégico
El surgimiento de la ~scuela, su funcidn social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional v aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacion del conccimiento en el campo educativo. Transmisién, nuevas tecnoldgicas vy

practicas pedagodgicas Transformacion dei escenario pedagégico en la sociedad actual.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria; 3 hora'; cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
La formacion en el caripo de fa didactica tiene que reconocer su construccion histérica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de ensef.anza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la construcciéon de herramientas teérico — metodolégicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.
La didactica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar ia reflexiéon acerca
de la ensefanza. Pensar, analizar, visualizar fas complejidades de la accién docente, sus
atravesamientos socia‘es, institucionales, histéricos, interpersonafes, lingiisticas, psiquicas™.
La Didactica como disciplina del campo pedagégico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objeto de estudio a la ensefianza desde una perspectiva tebrico —
epistemoldgica que ro sélo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorias, sino comprender los tipos de razonamiento y légicas que produjeron tales teorias.
Incorpora ademas una perspectiva de formacidn critico social que genere espacios para la
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los trabajadores de la educacién. Por ello el
recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres. ejes que tensionan vy
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.
El estudiante podra problematizar y construir herramientas tedricas- epistemologicas para
H& pensar y disefiar propt.estas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

¥ Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucién del campo de la didactica: problematizacién de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemolégco de las Ciencias Sociales y la constitucion de la didactica como
disciplina. Su objeto d¢: estudio. Tradiciones en la configuracion disciplinar de la didactica.
Problematizacion del campo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefianza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filoséficas, oedagoégicas, culturales, histéricas y econdémica de un Curriculum.
Construccion y desariollo curricutar: debates y tensiones. Contrato didéctico y transposicion

didactica. Agenda pedagdgica.

Configuraciohes didicticas y practica docente

Relacién didactica — practica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el curriculum. Su vinculacién con las teorfas del conocimiento y ia concepcidn del
método.

El problema del conocimiento en la escuela. La fransposicién didactica. La perspectiva de la
complejidad. La construccion metodolégica: propuestas Didacticas: Seleccién y organizacién
de contenidos, articufacion entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses dé los estudiantes de la formacién docente. La evaluacion como parte del proceso de

ensefianza: concepciones, enfoques.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, ‘J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones
Mo'rata, Espafia.

BERTONI, A. (1997) [ os significados de la evaluacion educativa: alternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. y otras; (2007) Ef Saber didactico. Editorial Paidds. Buenos Aires

CAMILLONI A, CELMAN S vy otros: (1998) La evaluacién de los aprendizajes en el debate
/& didactico confemporareo. Editorial Paidds. Buenos Aires ‘
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'CAMJLLONI A., EDELSTEIN, G. y otros, (1996) Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds
Educador 1996 o
CHEVALLARD, Y. (1937) La transposicién didactica. Editorial Aique. Buenos Aires
DE ALBA, A. (1995) C srriculum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires
DIAZ BARRIGA, A. (1991) Did4ctica, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en relacion
con la didactica. Editorial Rei. Buenos Aires
FREIRE, P Y GIRQUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cuftura, poder y
liberacion. Paidés.
FREIRE, P. (2003) Ca tas a quien pretende ensefiar Siglo XXI Bs As.
FREIRE, P (1999) Pedagogia de /a autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
S XXlI, Buenos Aires
FREIRE, P (1993) Pecvagogia de la esperanza. Editorial Siglo XXI. México.
- GIROUX, H. (1992) Teoria y resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.
LARROSA, J. (1997) E'scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.
LITWIN, E. (2008) £/ cficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidds.
MATEQ, J: (2000) La evaluacidn educativa, su practica y otras metaforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Editorial Horsori. Espania.
MEIRIEU, P. (2001) L. opcidén de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

(2005) Carta a un joven profesor. Editorial Laerte.

(1998) Frakestein Educador. Editorial Laerte.
PUIGGROS, A. (1995 Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Editorial Ariel. Buenos Aires
SALEME, M. (1997) Decires Narvaja editores Cordoba.
SCHLEMENSON, S. (1996) £/ aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. {1999) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizonte, Autentica.
TERIGI, F. y DIKER, (. (1997) La formacién de maestros y profesores Hojas de ruta, Editorial -

Piados, Buenos Aires
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Carga para los docentes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Los procesos de lectura .y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acuerdo al ambito o area de conocimiento y a {fos modos particulares de
circulacion de los discursos.

El ambito de la Educacién Superior no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y
pensamiento gue le son propias, modos instituidos 'de circulacién de la palabra, de validacion
de la misma, condicior es de produccion y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es la relacidn de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexidén sobre
los modos en que ¢stos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fendmens de socializacién tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientara a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de construccién, organizacién y comunicacion del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan.

Por esta particular relacién entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el disicurso en las distintas areas disciplinares, e! trabajo sobre los discursos y'
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo :on los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las

actividades del taller, -omo en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura cono procesos en relacion con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
histdricas. Escritura ai:adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccion y revision,
documentacidn y referencias bibliograficas.

Lectura académica: exposicién y argumentacidén. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes texwales.

La gramatica en los nrocesos de lectura y escritura: su vinculacion con la construccién de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de circulacion, consumo y produccion de informacién y comunicacién como
~ objeto de problematizecion constante. La relacidn entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los camktios tecnoldgicos. Comunicacién y educacion en el escenario actual.

Ensefanzas y aprenaizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracidén de las practicas de lectura y escritura: nexos, conexiéon y tramas. Textualidad

multiple. Hipertexto electronico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y OTROS (2001). Enire lineas. Teorlas y enfoques en la ensefianza de la
escritura, la gramatice y la fiteratura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNOUX, E., Y OTRCS (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E., v otros {2002) La lectura y fa escritura en la Univérsidad, Eudeba, Buenos Aires
BAS A. y otros (2001) Escribir: apuntes sobre una practica, Eudeba, Buenos Aires

BLANCHE - BENVEN STE, C. (1998). Estudios lingiisticos sobre fa refacion entre oralidad y
escritura, Bérce!ona, Gedisa

BOMBINI, G. {(2006). “Préacticas de lectura. Una perspectiva sociocultural®. En Lengua y
Literatura. Précticas du: ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe; Universidad Nacional
del Litoral.

f)Q BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2008); Educacion: riesgos y promesas de fas nuevas

tecnologias de la inforimacion, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académica, Fondo de cultura econdmica, Buenos Aires

CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
affabetizacién académca. Bs.As., Fondo de Cultura Econdmica.

CASSANY, D. (1998). Reparar /la escritura. Didactica de la correccion de fo escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2008). Tras las lineas. Sobre la fectura confemporénea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidds.
CHARTIER, R. (1997); Pluma de ganso, libro de letras, ojo de viajero, Universidad
lberoameribana, Meéxico.

FERNANDEZ BRAV(C, A.- y TORRE, C. (2003), /ntroduccién a la escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Fipertexto, Paidds, Barcelona.

LARROSA J (1995) Escuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1996) L 1 experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).Ef papel de la actividad metfalinglistica en el aprendizaje de fa .
escritura, Homo Sapie1s, Rosario.

ONG, W. (1987) Oralic'ad y escritura, tecnologia de la palabra, FCE, México.

CASSANY, D. (20081 Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidds.

OLSCN, D. y TORRANCE, N. (1998). Cuitura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, Fondo de Cultura
Econdmica, seleccién de paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdémica

PETRUCCI, A. (1999) Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortografia de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas. -
R.A.E. (2009) Nueva gramatica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacion’, (volumen 1) Economia, sociedad y
cultura. La sociedad e'1 red. Madrid: Coleccion Libros singulares

CICALESE, GABRIE._A (2010). Comunicacién comunitaria. Apuntes para abordarlas

1_& dimensiones de la construccion colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.
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HUERGO, JORGE (2000). Cuftura escolar, cuftura mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagégica Nacional. CACE.
KAPLUN, MARIO (1994): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de la
Comunicacién. Educacion en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacion de Ila palabra. Metamedios,
reestructuracion del psiquismo y planetarizacion”. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz en "Educar en la Comunicacion/Comunicar en la Educacidn”, en
Comunicacion y FEducacion como campos probleméticos desde una perspectiva
episternoldgica. _
PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004): La comunicacién en fa educacion. Buenos Aires: La
Crujia Edicicnes.

~ Quiroz Maria Teresa 3n VVAA, “Educar en la comunicacion/Comunicar en la educacion” en
Comunicacién. y Educacion como campos problemaéticos desde una perspectiva
epistemologica. Faculiad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.
MC.EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Amorror:u Editores, 1995. ‘
MEIRIEU P. El significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006 . Minizterio de Educacién Ciencia y Tecnologia,

HX WwWw.me.gov.ar/currifo ‘m/meirieu.htm!, 2006.

56



RESOLUCION N° 0 ? 6 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506606).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horas catedra (Perfil MUsica)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La cultura, dice Roland Barthes”, es un campo de dispersion de los lenguajes, y el estallido de
fa llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heteréclito. En la sociedad
de la cultura de mases, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcién de nuevas
concepciones-estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnoldgico hacen mas compleja la
reflexién sobre los difeentes lenguajes.

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos Yy sighificamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, 3ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacidén con
los diferentes lenguajes, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexion acerca de cé'no los nuevos medos de produccidn y circulacion, asi como la diversidad
de soportes, generar: relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcién, social e
histéricamente situadas. Estos procesos tienen como propdsifo que los alumnos observen
criticamente todas las configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas instituidas.

Es necesario desarrol.ar en la formacion inicial una disposicidén ladico motriz bara la accibn,
expresion y comunid;acién que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una comprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas.

El formato taller de ¢sta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los gjes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disenen e implementen los docentes responsables.

X " BARTHES R. (2009). 1.’ susurro del lenguaje. Mds alld de la palabra y la escritura. Paidés. Barcelona.
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Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog-afias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Didlogo entre sociedacl y construccién de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcién, sensibilidad, intuicidén, espontaneidad, creatividad e innovacién).

Apertura a otros moaos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corpora. para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposicion. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicacion corporal.

Practicas pedagoégicas y los distintos lenguajes -
Creacion y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produczcién de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La.

identidad cultural vinc. lada con la sociedad actual y la institucién educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (2008} Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares Buenos Aires Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962). Arfe y percepcidn visual. Psicologia de |la Vision Creadora. Buenos Aires
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. {2005): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topla.

BLEICHMAR, S. (200¢%): Ef desmantelamiento de la subjetividad. Estallido def yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTRCS. (2000). £l juego y fa misica. Buenos. Aires Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001). Cuerpo y saber. Buenos Aires Ediciones Novedades Educativas.

CALMELS, D. (2001}: Del sostén a la transgresién. Buenos Aires, Ediciones Novedades

Educativas.
ﬂ CASTANER BALCELL S, M. {COMP.) (2008): La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona.

Editorial Grao.
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M

DIAZ GOMEZ Maravillas, R.; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacién musical. Espafia:
Universidad de Cantatiria. Fundacion Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): Ed icar la visién artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidds SAICF.
FARRERAS, C. (200z2): Culturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. {2002): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarrolfo, en
colaboracion con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI editores
FRIGERIO, G. y DIKIER G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

GAINZA, V. H. de (ed) (1993): La Educacion Musical Frente al Futuro. Enfogues
interdisciplinarios desde la Filosofia, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos Aires: Ediciones Gruadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): infernet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grad.

GOMEZ, R. (2003): £ aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y el .
joven. Buenos Aires Editorial. Stadium.

GRASSO, A. (2005): Construyendo. identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas.

GRASSO, A.; ERRANOUSPE, B. (Colab.) (2005). La corporeidad escuchada. Buenos Aires
Ediciones Novedades =ducativas.

MATOSO, E. (1996): £ cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires Editorial Paidés.
NAJMANOVICH, D. (2005): E/ juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblos. |

NUN DE NEGRO, B. (2008): Los proyectos de arte. Enfoque metodolégicd en la ensefianza de
las artes plasticas en el sistema escolar. Magisterio del Rio de la Platé: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007): Cuestiones de arte contemporaneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé
editorial.

OLIVERAS, E. (2007): Estética La cuestitn del arte. (3ra edicién). Buenos Aires, Argentina:
Emecé editorial.

OLIVERAS, E. (2009: La metafora en el arte: retorica y filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires, Argentina: Emecé.

59



RESOLUCION N° 0 7 6 5C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506606).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RASSKIN, M. (1994) Musica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Esparfia: ANAYA
Multimedia.
ROSBACOQO, C.I. (2000 £/ desnutrido escofar. Buenos Aires Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.1. (2004): Constitucion del pensamiento relativamente autonomo: incidencia de fa
estructura narrativa. Tesis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigac:ones.
ROSBACO, C.I. El cocente como representante del ofro social. su funcidn subjetivante.
Ponencia Parana, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogos. o
SANTOS GUERRA, W. (1998): Imagen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la Plata.‘
SCHLEMENSON, S. {(1995): Ef aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires Editorial
Kapelusz.
- SCHNITMAN, F. D. (1994). Nuevos paradigmas, cuftura y subjetividad. Buenos Aires Editorial
Paidéds. '
SIMMEL, G. (2003): Estudios psicolégicos y etnoldgicos sobre musica. Buenos Aires: Editorial
Grao.
SKLIAR, C. (2009) La obsesién de fo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada
‘/& “Escuela, infancia y diversidad”. Parana.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la racionatidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al z.ujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de huestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-fildsofos mas
importantes y sus reflaxiones para encontrar, mediante la razén respuesta a los interrogantes
gue hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordardn desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones historicas, sociales, politicas,
culturales que orientan y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, dasde un analisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas signifiéativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

Las propuestas pedag6gicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario vy
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosoficos con diferentes contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La fifosofia puede cooperar decisivamente en ef

& trabajo de articufacién de fos diversos sistemnas tedricos y conceptuales curriculares®®

28REITOSA, CH. (2005) < uestiones filoséficas - metodolégicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

Introduccion a la Proalematica filoséfica

Configuraciones historicas, sociales, politicas y epistemolégicas en relacién a Sujeto, politica,
conocimiento, educaciin, ética y estética.

Historicidad de! campo de la filosofia. Tensiones y debates actuaies. Pensamiento

latincamericano.

Reflexion epistemoldgica: miradas acerca del conocimiento
lLa Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y andlisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitvacion actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones epistemolégicas en el campo de fa quimica.

Filosofia y Educacior:: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Herencias. Educacién como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de educar. Supuestos epistemoldgicos y politicos en las practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) La actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L¢ condicion humana. Paidés. Buenos Aires Gedisa.

CABANCHIK, S. (2000) Introduccion a fa Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIQO, A. (2004) Principios de |a Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) Etica de la liberacién. En la edad de la globalizacion y de la exclusion. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) Jvas amargas. Scbre fa subversion de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona.

FEIMANN, J.P. (2008) Qué¢ es /a filosoffa. Prometeo Libros, Buenos Aires

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filosoficas - metodoldgicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (1999: La arqueoclogia del saber. México DF, Siglo XXi editores

GARCIA CANCLINI, N. (1990) Cufturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México (Grijalbo}. _ _

HERLINGHAUS, HE“MANN/MWALTER, MONIKA. (1994} Posmodernidad en fla periferia.
\,& Enfoques latinoameric anos de la nueva teoria cultural. Langer, Berlin.

HERNANDEZ PACHE ZO, J. (1896) Corrientes actuales de filosofia. Ed. Techos. Madrid.
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Y

KUSCH, R. (2011) Geucultura del hombre americano. Editorial Fundacién Ross.
LOBOSCO, M. (2005) Filosofia fuera de fos muros. Noveduc. N°169
ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.

EDAF
RICHARD, N. (1994 Latinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la periferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un.discurso acerca de ios
modos de configuracitn de las sociedades en el tiempo. Su denominacién -historia- se refiere
no solamente al nomb-e de la disciplina sino fambién a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus miedns, sus proyectos.

Es desde este espacio que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoar érica incorporando los sujefos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciadcs. Apelaremos a los indicios, preguntas, scspechas que desde esfe
presente nos permitan explicar los procesos histdricos y su articulacion con !as biografias para
gue no se ignoren m#s las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosotros, sin dejar de ladc ningan refato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia aln no ha rarrado aparecen siempre en algin canto pop_'ular una copla 0 es escrita
por un poeta que, sensible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretensidén de :reer en nuestro lugar protagénico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sinc constructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aunan en las memorizs colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y
Latinoamérica alli inc'uida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el

contexto internacionai para explicar los procesos de construccién de las regiones economicas,
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los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcién del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello, vincular el aula y su mundo con los otros mundos que interactdan

construyendo las relac ones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas tedricos, metodotdgicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoamérica y Argentina

Conceptualizaciones. Periodizaciones.

La disoluciéon del orden cblonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideologicn-religiosa, técnico-cientifica y cuitural. Conqguista y colonizacion de
América en el context: de la expansién capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los.
Estados en el marco ce la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democratico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadcs modernos constitucionales. El caudillismo. Ei Estado oligarquico. El

conflicto social y la amvpliacién del principib de ciudadania politica.

La consfruccion de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacionzl de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social: modelo agroexportador, modelo de
industrializacién por sustitucién de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergehcia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de ia Guerra Fria.

Dictaduras y violacion Je los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

La transicién democtatica en América Latina y el Estado neoliberal
La herencia de las dictaduras militares. La transicién a la democracia politica. El neoliberalismo
de los '90. Aumento <le la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion

w"& latinoamericana. E! fotalecimiento de los pueblos originarios. La especulacion financiera y la
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crisis del orden econémico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actuales

Bibliografia .

[BARRANCOS, D. (2028) Mujeres entre la casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMERO, L. A,; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramon Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008) 4rgentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires

BOLIVAR, S. (1948) /ceas pofiticas y militares Ed. Jackson. Buenos Aires

CACIQUE SEATTLE Y OTROS; (2005) Cartas por la tierra. Longseller. Buenos Aires
CASULLO, N. (2004) PPensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires

FANON, F. (2007) Los condenados de la tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires
GALASSO, N. J.J. (+986) Hernandez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamientc Naciona!.

GALASSO, N. JJ, (2001) La farga lfucha de los argentinos. Y como la cuentan las diversas
corrientes historiografizas. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N. J.J; (203) De /a Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenags Aires

GALASSO, N. J.J; (20 )1) Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires

GALASSO, N. J.J, (2016) Perdn. Tomo Iy Il Ed. Colihue. Buenos Aires

GALEANQG, E. ('2004) ‘lermnorias del fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANO, E; (2003) i.as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANOQ; (2004) Us+io y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires

GALVEZ, L. (1999) M: jeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L; (2001) L¢ s mujeres y la patria. Nuevas historias de amcr- de la historia argentina.
Punto de lectura.

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana.
Buenos Aires

GARCIA, J.A. (1998) . a ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

GINZBURG, C. (2001" £/ queso v los gusanos. Peninsula. Barcelona.

GINZBURG, C; (2004, Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (20(.1) Bandidos. Critica. Barcelona.

N HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (19¢3) Sobre la Historia. Critica, Barcelona.
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HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Auténoma de
Puebla. Buenos Aires
KUSCH, R. (1978) Eshozo de una antropologia filosdfica americana. Ed. Castafieda. Buenos
Aires
KUSCH, R. {(1999) América profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires
LE GOFF, J. ;(1991) E! orden de la memoria. Paidos. Barcelona.
LEVI, P.; (2001) Los hundidos y fos salvados. El Aleph. Buenos Aires
MARIATEGUI, J.C. (1979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
popular Era. México.
MARTI, J. (2005) Nuesitra América. Losada. Madrid, Espafa.
MARTI, J. :(1982) Obras C.ompletas; editorial Letras Cubanas; La Habana.
MASSOT, V. (2005) La excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires
MUNOZ RAMIREZ, G (2004) £l fuego y la palabra. Tinta limon. Buenos Aires
NAVARRO, M. {Comp.}. (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C_E. México.
NIETZSCHE, F. (2003) Sobre la utilidad y el perjuicio de fa historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid. |
PALACIOS, A. (1985) Una revolucién auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires
RIBEIROQ, D. (1969) _as Américas y Ja civilizacién. Centro de Editores de Ameérica Latina.
Buenos Aires '
RIBEIRO, D. (1971) £l proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Aires
RICOEUR, P. (2008) l.a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econdémica. Buenos
Alres
RINES!, E. (1996} £/ uftimo tribuno. Colihue. Buenos Aires
RINESI, E. ;{2005) Politica y tragedia. Colihue. Buenos Aires
ROMERO, J.L. (200%" Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Coleccidn Historia y Culfura.
Siglo XXI. Bs. As.
ROMERO, L.A; (1996) Volver a /a historia. Aique. Capital Federal.
ROMERO, L.A;{(1983) La experiencia fefiz. Ed. La Bastilla. Buenos Aires
SCRIN, D; (2003) Pal:.bras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires
fxz TERAN, O. (2008))Hi:,‘;oria de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina
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Psicologia Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexiones acerca de los sujetos, su constitucién, los modos de aprender, de
conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y
fimites de los diferentes modelos psicolégicos y de aprendizaje®

Es necesario un deb:ute profundo en la formacién de los nuevos docentes que los fleve al
conocimiento vy a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, observados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de la identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

Es necesario recuperar |os nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jdvenes y adultos encontrar sus propias
significacicnes en las diferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas probleinaticas desde la Formacién General vy desde la unidad curricular
Psicologia Educacion:/ significa incluir nuevas perspectivas teoricas, categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de los di*arentes campos.

Ejes de contenidos
El campo de las Psicalogias: aportes y debates epistemolégicos
Abordajes segun el campo, enfoques, teorias psicoldgicas, y sujetos que ellas definen. Historia

N de la relacidon ps iologia y educacién: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas

#Recomendaciones pari. !z elaboracion de tos disefios curriculares Campo de la Formacion General
r
2008: 19,
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épistemolc’)gicas, contnuidades y discontinuidades. Tensién entre la homogeneidad y la

atencién a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccidén de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiaho, escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje. El procesc de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas,
linglistica y social. Aigunos criterios de progreso en el aprendizaje escofar:- el desarrolio de
formas “descontextual zadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo “andamiaje”.

Problemas y perspectivas tedricas: desarroilo, aprendizaje y ensefianza

Revision de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarroflo.

Las miradas centrades en el sujeto, la interaccion y el desarrolio. El sujeto epistémico: la
construccién de las es ructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrolio
de la inteligencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonam-ento, aprendizaje y cognicion. Sujeto psiquico: constitucién del aparato
psiquico: de-constituci bn originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion
del sujeto como sujeto del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacién docente
— alumno: procesos de transferencias, identificacién, sublimacion. Analisis y comprension de

las problematicas afectivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacién docente - alumno.

Practicas educativas. abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la meiivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de enseflanza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de intera:cién docente. Interacciones docente — alumnos y entre pares

Relacion docente y alumno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacion y las
posibilidades de aproyiacion e identificacidn. Concepciones sobre el fracaso escolar: aportes y

discusiones

Bibliografia
W')Q AMBRAMOSKY, A. (2010} Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagdgicas. Paidos, 3uenos Aires '
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ARFUCH, L. (Comp.) 12005) Identidades, sufetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996) £/ s..ntido de los otros, Paidos, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los r.o lugares Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200%) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAY 'US J. (Comps) (1996) Estereotipos, discriminacién y refaciones entre
grupos. McGraw Hill. Madrid.

BRUNER J. (1984) Aczion, pensamiento y lfenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Realidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, . (Comp.) ("999) De /a familia a fa escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.
Editorial Santillana, Buenos Aires

CALVO GARCIA, A Cémé se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacidon Antipatriarcal
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989. |

FERRY, G. (1997) Pe:Jagogia de la formacion. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires Buenbs Aires ‘

FRIGERIO, G., DIKER G. (Comps.) (2004) La transmision en las sociedades, fas instituciones y
los sujelos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As. ,
FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de fo comun. Del Estante
editorial. Bs. As.

FRIGERIO, G. y otros. {2002) Educar: rasgos filosdficos para una identidad. Santillana,
Coleccién saberes claios para educadores Buenos Aires

FRIGERIO, G. (2004} Una ética en el trabajo con nifios y adofescentes. La habilitacion de la
oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. /Fundacion CEM. Buenos Aires

GARDNER, H. (1983) :'Teorias de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidds.

GVIRTZ, S. (Comp.) (+000) Textos para pensar el dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) (2006) Violencia y escuela. Paidds Bs. As.

KINCHELOE y STIENBERG (1999) Repensar el Multiculturalismo. Octaedro Espafia.
LARROSA, J. y otros: [2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia. Laertes.
Barcelona.

LARROSA, J. (1995) Escuela, Poder y Subjetivacién, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologias del yo y educacion.

MORIN, E. (2001) L« s siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bagota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pec'agogia Social. Cartas para navegar ef nuevo milenio. Santillana, Bs.As.
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‘NEUFELD, M. Ry .. A THISTED (Comps.) (1999) De eso no se habla. Los usos de la
diversidad socioculturef en la escuela. Eudeba, Buenos Aires
PERRENOQUD, P. (19¢0) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Tecrias cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid.
PUIGGROS, A. y CAGLIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en Améric 3 Latina. Homo Sapiens. Rosario.
ROSBACO, | (2003) Impacto de las politicas socioeconomicas en los procesos de
desubjetivacion en nifios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Social. Parana, E.R.
SCHLEMENSON 3. E apr_endizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.
SKLIAR, C. (2005) L« intimidad y la afteridad (Experiencias con fa palabra). Mifio y Davila,
Buenaos Aires

- VIGOTSKY L. (1995) Pensarniento yLenguaje. Ediciones Faustoc. Bs. As.

Educacién Sexual Integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 horas catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursadc anuali

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual intiegral que articule aspectos epistemoldgicos, bioldégicos, psicoldgicos,
sociales, afectivos, éticos, religiosos, espirituales, juridicos y pedagogicos.

Pensar en una educacién sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégico y ubicarla ccmo un eslabén relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogaf
con otros saberes, prcvenientes de la antropologia, de las historiografias, de la biologia, de la
sexologia, de las ciercias de la salud, de la ética, de la sociofogia, de Ia politica, buscando
comprender cudles s-n las formas y ias modalidades de relacién consigo mismo y con los

\X otros, por las que cad:. uno se constituye v se reconoce como sujeto.
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'Hoy se espera que cada docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacién inicial, s:2 hace necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitaidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituciunes religiosas, judiciales, pedagégicas y medicas, de las subjetividades
producidas desde este campe, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar ios contextos
a los que se ha asociado historicamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre elia.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoqu s sobre la sexualidad

Interpretaciones desde la sociologia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Represfon, vigilancia, normalizacién. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinacién en las relaciones de género. Mercantilizacion.

Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacion y promecié de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacicnal en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacion sexual er: la escuela

La escuela como lug.ar de consfruccién de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicion humana. Madios de comunicacidn y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confie 1za, libertad y seguridad. La educacion sexual como tematica transversal

en la Educacion Secur daria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Schre politicas de género en el discurso pedagogico. Educacion sexual en
el Uruguay a través del siglo XX, Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:

ENTRE RIOS, (2006} es Provincial N° 0550.Programa de Educacién Sexuat Escolar. Parana,
E.R.

FOUCAULT, M. (199¢ 2006) Los anormales. Fondo de Cultura Econdmica, Bs. As.
FOUCAULT, M. (200<) Historia de fa sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres Siglo XX|.2?
V"')Q reimpresion Argentina
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XK

FREIRE, P. (1970) Pedagogia del oprirmido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI. E: LA BRUNA DE ANDRA, L. (1893) Sexualidades: de padres a hijos. Preguntas y
respuestas inquietantes. Paidos

MARGULIS, My otros. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cuftural en fa
afectividad y la sexualidad de los jovenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Te.nas de sexualidad, informe para educadores, Aique.

Provincia de Entre R'os. Consejo General de Educacion. Educacion sexual en el sistema
educativo entrerriano, Marco orfentador. Programa de Educacién Sexual Escofar. Parana, E.R.
2005-2006-2007.

REYBET, C; HERNANDEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es ;tema de quiénes? En El Monitor de
la Educacion. Mar-abr 2007. Afio 5, N® 11,

VILLA, A. (2007) Cuerpo, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en salud
y educacion. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires

Leyes

LEY N° 23.849 Aprob.icion de la Convencién sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N°¢ 26.150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Buenos Aires
LEY NACIONAL N° 2%.673. Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Buenos Aires
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TERCER ANO

Historia de la Educacion Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La formacién docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, «on la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion acerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-politicos, concepciones pedagdgicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocidén de sujeto que £2 nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de bldsqueda personal
y colectiva que pemita determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que dan cuenta de los avatares pre\}isibles de toda praxis.

En las trayectorias folrmativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
practicas e ideas sobre [a ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos historicos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles futuros.

Desde la perspectiva 1iétérica se plantea la comprensién de la educacion como producto de
multiples luchas, coniingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la historia del pensamiento pedagdgico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prc cesos y matrices de origen y. constitucién‘ de los sistemas educatives, 1as '
historias escolares, lccales y biograficas, fortaleciendo el Idgar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva politica y social se piensa en el analisis del rol del estado en la
configuracion de los sistemas educativos y de las politicas de formacidn docente, las
normativas como cor strucciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales,

ideoldgicos y sociales ' .
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sistema Educativo

Inicios del Sistema Ed icativo Argentino: la dimensidn politica de la educacion. Estado y
Educacion. Papel del 2stado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo histérico de las
principales corrientes politicas-pedagogicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Avellane.da. Configuracion del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acue-dos con la iglesia. Consolidacion del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Nacional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tensién entre Educacion y trabajo.

Educacion Técnica: escuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacion y democracia

Las Reformas Educatiras en los aftos 90: Reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educaciéi:. El papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del
papel de! Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacion N°
26.206. Modalidades de la educacidén. La Educacién Secundaria: extension de la

obligatoriedad.' La ley . le Educacién Técnico Profesional. Ley de Educaciéon Provincial 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (199¢: (comp.): La educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:

Ediciones del Arca.

ASCO_LANI, A. (2001). La Historia de fa Educacion Argenﬁna y'fa Formacion Docentfe.

Ediciones y demanda :nstitucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educagéo / SBHE N° 1,

jan. /jun. 2001, _

BADANO, M. del R. - HOMAR, A. (2007) Pensar fa formacion docente, interrogantes en la

construccion de nuevos sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagodgica. Facultad de

Humanidades, Ciencias Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (%380): La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.

Buenos Aires: Centro .Editor de América Latina.

CHARTIER, A. M. (20.18); ¢ Con qué historia de la educacion debémos formar a los docentes?,
“"'SQ A_-'Huar]o de Historia de la Educacion N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.
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CIRIGLIANO, G. {(1964): Educacién y politica: el paradojal sisterna de la educacion argentina.

Buenos Aires: Libreria'del Colegio.

CUCUZZA, H. R. (1996) (comp.}. Historia de la educacion en debale. Buenos Aires: Mifio y

Davila.

FEDLFEBER, M. (1998) Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en

Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso l|beroamericano de Historia de la

Educacion Latinoamer cana. UCA, Chile. ,

FEDLFEBER, M. (20)0) Las politicas de formacién docente: cuando la responsabilidad del

estado deviene en obligacion de los sujetos. En Cuadernos de Educacion, Afic 2. N°® 3, Escuela

Marina Vilte, CTERA, [3uenos Aires

FURLONG, G. (1969): Historia social y cultural del Rio de la Plata (1536-1810) . Buenos Aires:

Tipografica Editora Ar¢entina.

GVIRTZ, S. (1991): Nievas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:

Centro Editor de Amér.ca Latina.

MAYOCCHI, E. y Van Selderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistema

educativo argentino. B’uenos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997): Historia de /a educacion: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad

Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A. (1997} La otra reforma. Desde la educacién menemista al fin de siglo. Editorial

Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (200z. Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presenie. Editprial Galerna. Bs. As. '

PUIGGROS, A. (Com{).) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenss del sistema educativo

argentino. Editorial Ga'erna. Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) =/ andlisis de !a coyuntura. Hacia un enfoque desde los sufefos sociales.

Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004) . a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. y BALDJZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores Historia de CTERA. Instituto

de Investigaciones Pe:lagégicas, Buenos Aires

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacién de maestros. En Revista
“)Q Argentina de Educacicn. Aflo XV, N° 25, Buenocs Aires
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Socioclogia de {a Educacién

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj] semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es iina practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, historias, juegos de poder y atravesada por problleméticas familiares, socio-
politicas y ambientaies, y donde la tarea formativa estd orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este ¢ontexto social y politico, la comprension de las teorias sobre lo social y lo
educativo, de sus cor::extos de produccion y de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posicio.lamiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociolojica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictt s de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la reproduccidn de! orden sccial o en la generacion de nuevas experiencias
educativas. |

Pensar la educacion y el entramado social gue se manifiesta en los contextos de ia sociedad, la
escuela y el aula, de:de las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educativo y haiiilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativés.

Desde esta unidad curricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender [a educacién como practica social e histérica; problematizar esas practicas y las
formas de representccion que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,
“sconémica y socio cul-ural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacién critica de

categorias socioldgic.is que aporten a la comprension de los desafios que presenta la

.,.,-& educacion en la actua: dad.
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Ejes de contenidos _

Introduccion al pensamiento sociolégico en Educacion

La educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacion: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y politicas a partir de su conformacién. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociates v la educacién.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos e apropiacion institucional. La sociedad como construccion sacial. La

educacién y la comunisacion como dispositivos de produccion de subjetividades

Los procesos de rep-oduccién y produccion social y cultural
Sociologia politica de los proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de
poder, educacién y violencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos 7

Sociologia de la vida otidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegeménico, sentido omUn y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusién
social, pobreza y des:reion escolar desde un andlisis socio-antropolégico. La escuela como
espacio de trabajo y /ugar de hospitalidad de los recién llegados™. Modos de organizacion. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supu(astos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacién institucio: al del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relaciin de los cuerpos con el poder, la norma, los codigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197 1) /declogia y £ paratos Ideolégicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) Eitre el pasado y el futuro. Peninsula. Barcelona. '

\N BAUMAN, Z (2005) M dernidad liquida. FCE. Argentina.

30 FRIGERIO G. Y DIK' R G. (Comps) (2004) La transmisidn en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Noveduc. CEM.
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BAUMAN, Z (2008) A nor liquido. Acerca de La fragilidad de los vinculos humanos. FCE. Bs.

As.

BAUMAN, Z. (2006) V.das desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Paidos. Bs. As.

BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986) La construccion social de la realidad. Amorrortu. Bs.As.

BOURDIEU, P Y WALCQUANT, L. Una invitacion a fa sociologfa reflexiva. Sigio XXI. Bs. As.

2005,

BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C. (1977) La reproduccion. Elementos para una teoria del

sistema de ensefianza, Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.{2007) & sentido préctico. Siglo XXI. Bs. As.

BRASLAVSKY, C. 1985) La discriminacién Educativa en Argentina. Grupo Editor

latinoamericano. Introcuccién y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUI40 BALLY, M. (1998) Organizacion del trabajo y salud. De la

psicopatojogia a fa psizodindmica del frabajo. Ed. Lumen Bs. As. -

DURKHEIM, E. (1976} Educacion como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.

DUSSEL, 1.'(2002/3) L a gramética de la escuela argentina: un anélisis desde la historia de fos

guardapolvos en: Socf’edad Argentina de Historia de la Educacién, Historia de la Educacion.

Anuario N° 4. Buenos Aires Prometeo.

DUSSEL, |. Y FINOC.HIOQ, S. (Comps.) (2003) Ensefiar hoy: Una introduccion a la educacion

en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos Aires

FELDFEBER, M. (Ccmp.), (2003) Ef sentido de fo puablico. Reflexiones desde el campo

educativo. ¢ Existe un sspacio pablico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en el

capitalismo. Siglo XXI Madrid.

FILMUS, D. (2001) Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y

mercado de trabajo er. épocas de globalizacion. Santillana. Buenoé Aires

FILMUS, D. (2003) Cc 1certacion educativa y gobernabilidad democratica en Ameérica Latina en:

Revista del Colegio War. Afo I, N°2.

FRIGERIO, G; DIKER, G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante..

GENTILI, Py FRIGOTTO, G., (Comps) (2000) La ciudadania negada. Politicas de exclusién en

fa educacion y el trabeio. Buenos Aires, CLACSO.

GIROUX, H. (1985) Teoria de la reproduccién y la resistencia en la nueva sociologia de la
#& educacion. Un analisic critico, en Dialogando N° 10, Santiago de Chile.
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'GRASSI, E. (2003) Pwliticas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La ofra decada
infarme (1}.Espacio Editorial. Buenos Aires

KAPLAN, C. (20086) Violencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuefas. Mifio y
Davila. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTHOS (1997) Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
Coleccion Triangulos ’edagdgicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afio.

NASSIF, R. y otros (1¢84) Ef Sistema Educativo en America Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL: I. Y CARUSO, M., (2001) La escuela como maquina de educar. Paidds.
Buenos Aires '

POPKEWITZ, T. (198) Los paradigmas en las Ciencias de la Educacion: sué significados y la
finalidad de la teorfa, £.d. Mondadori,

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introduccién a las teorias del
curriculo. 2° Edicion. £ uténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTL E. (Org.) (2003) Gobernabilidad de los sistermnas educativos en América Latina. IPE-
UNESCO. Buenos Airs

TIRAMONTI, G. (Com.) (2004) La trama de la desiqualdad educativa. Mutaciones recientes en
la escuela media. Manantial. Buenos Aires

WEBER, M. (1986) Economia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; y otras. (2004) La Escuefa como territorio de intervencion politica. Buenos
Aires, CTERA

Ani isis y Organizacién de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - :aller
Carga horaria semar:al: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de qursadc anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacion general, tiene como proposito

profundizar, recuperar y articular conenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacién
w-& General, de la Forma:ién Especifica v de la Formacion en la Practica Profesional. En &l se
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pretende: promover €l andlisis de las institucion educativa como objeto de conocimiento
complejo vy especiﬂ.:o, favoreciendo la construccion de un conocimiento critico vy
problematizador; brincar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprension de las
préicticas y dinamicas -nstitucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcion social que
cumple la escuela; ideentificér las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo insttuido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacion, las re:aciones de poder; generar procesos colectivos de construccién de
herramientas metodolagicas para favorecer el analisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emprasariales.

En esta unidad curricular se posibilita la construccién de conocimientos —dado que ef
seminario es un espacio tedrico— como también alternativas de sensibilizacion —dado su
caracter de taller— ¢n el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacién que posibiiten pensar la futura insercién laboral en diversidad de contextos y

dinamicas institucionatzs, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los contenidos
con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes

Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucion educativa Abordaje
histérico-social. Complejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones social{:s contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias teéricas
para analizar la institucidén: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacion,

tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacion.

La funcién social de.a escuela secundaria

De la reproduccién a la construcciéon critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas

predominantes de la dindmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
' Perspectivas de analisis. La instituciéon como espacio de constitucién de lo publico. Nuevos
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escenarios: educacior secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacién Secundaria y sus

Modalidades: sujetos ; préacticas situadas.

Organizacién y democratizacion del curriculum
El Proyecto Formativo Institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcion. Gestion Educativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institu'-;:ionales y sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A, y DUSCHAYZTKY, L. (Comp.); (1993) Maestros, formacion, practica y
transformacion escola,’. Buenos Aires, Mifio y Davila.

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Disefiar ia coherencia escolar. Coleccion Razones y
propuestas educativas Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Vie.as y nuevas tensiones en ef trabajo docente, Documentos e informes de
investigacion. Facultau latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Buenos Aires
CANTERQO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestién escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e nterpefa. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacion. Volumen Il. Congreso
Internacional de Didac ica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. y ALLIAUL, A. (1893} Los maestros del siglo XX|. Buenos Aires Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (1997) La Organizacién del espacio y del tiempo en el centro educalivo.
Editorial Grad. Barceldna. ' |

ENRIQUEZ, E. (2002 La institucién y las organizaciones en la educacion y fa formacion. Ed.
Novedades Educativa: , Fac. Filosoffa y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991 Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL

FRIGERIO, G. y POCGI, M. (1996) £/ analisis de la institucidn educativa. Hilos para tejer
proyectas. Santillana. »

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alld. Textos sobre la Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POG 3I, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de la escuela. C.E.M. izd. Novedades Educativas. Argentina.

v.)g GAIRIN SALLAN, J. (1994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogia. N° 222.
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HMARGREAVES, A. (1496} Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian ios tiempos, cambia
el profesorado. Editorial Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006} Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre o ya sabido.
Homo Sapiens, Rosar.o.

7 SAN FABIAN MAROT O, J. L. (1994) La Participacion. En cuadernos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, K A (1993) Hacer visible fo cotidiano: teoria y practica de la evaluacion
cualitativa de los centr 2s escolares Akal. Madrid.

VAZQUEZ, S. (1996 De gestiones, demandas e instituciones; Articulo en Revista Serie

‘N;Y Movimiento Pedagdgico N°4, CTERA, Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

El tema de los derechus humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar; la formacién de
ciudadanos y de ciudadanas impone un soélido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vinc slar los derechos humanos y el estado; es en ese territoric que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Aparece asi la relacién entre derechos humanos y la nocidén de vida, verdad,
politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aquello
gue cred).

Es la experiencia de |2s pueblos la gue impone incorporar al curriculum estos conocimientos
gue tienen que ver con cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han terido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escena-io histdrico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemoldgicos y axic logicos que posibiliten la asuncidn de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, seieccionar e implementar estrategias metodologicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocién de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se Iimita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer:ie, mediante acciones cotidianas que conjugan lo politico, social, ético y
la practica docente eatendida como préactica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derachos humanos.

Desde esta perspectva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la

multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad para comprenderia y debatirla

V"')Q desde una mirada critia.
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Ejes de contenidos

Los derechos humaros una mirada histérica

La historia de los der: chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y

' negativa.

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excupcion: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autoromia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vida. Construccidn, deconstruccidn y reconstruccidn del pacto social.

Derechos humanos, ética y ciudadania: tensiones para pensar la educacién y la practica
docente
Relaciones entre la él.ca y la educacion. Posturas y reflexiones en relacién a la tarea docente.

Problematicas actuale ;.

Bibliografia

ABRAMHAM, T. y otros, (1995) Bafallas éticas, Nueva Vision, Buenos Aires

AGAMBEN, G. (2005) Estado de excepcion. Homo Saccer, |l, |. Adriana Hidalgo editora. Bs.
As.

ARGUMEDO A. y otros, (1989) Educacién y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Cenl.o Editor de América Latina. Buenos Aires

CONADEP, (1985) N-inca mas. Informe de La Comision nabionai sobre la desaparicion de
personas. Eudeba. Bu 2nos Aires '

CULLEN, C. (1997) Lcls razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Paidos. Bs. As.
CULLEN, C. (2004) P¢rfiles ético politicos de la educacion. Bs. As. Piados.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005) /nforme sobre género y
derechos humanos. Editorial Biblos. Bs. As.

FOUCAULT, F., (198¢: Vigifar y castigar. Nacimiento de la prisién. Siglo XXI, Buenos Atres
FOUCAULT, F, (18¢)) La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacion. La Pique®a, Madrid.

’,)Q FOUCAULT, F, (1991 La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona.

FOUCAULT, F, (1975} La microfisica def poder, La Piqueta, Madrid.
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FOUCAULT, F, (1983} E/ discurso del poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1 993\ Genealogia del racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., {1995) Biopolitica. La Modernidad y la liberacion del cuerpo. Peninsula,
Barcelona. '

| KLAINER, R. y otros, (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en los derech>s humanos. Editorial Movimiento ecuménico por los derechos humanos.
Buenos Aires | '

LEVI, P. (2008) Historias naturales. Editorial El Aleph. Barcelona.

LEVI, P (2008) Trilogi: de Auschwitz. Editorial El Aleph. Barcelona.

NEGRI, A. Job (2002) La fuerza def esclavo. Paidos, Bs. As.

OEA, (1970) Cornisién Inferamericana de Derechos Humanos, ;Qué es y como funcionan?,
Editorial de la Secretaria General de la OEA, Washington.

ONFRAY, M. (2005) Antimanual de filosofia. Lecciones socréticas y alternativas. Edad Ensayo.
Madrid.

ONFRAY, M (2000) La, construccion de uno mismo. La moral estética. Perfil libros. Bs. As.
ONFRAY, M (2007) L# potencia de existir. Manifiesto hedonista. Coleccién ideas. Ediciones de
la flor. Bs. As.

SARAMAGOQO, J., (200L) Ensayo sobre fa ceguera, Alfaguara, Buenos Aires

SARAMAGO, J (2007). Ensayo sobre fa lucidez, Alfaguara, Buenos Aires

Documentos

Constitucién Nacional

Constitucién Provinciz.

Declaracion Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25.6¢ 3

\PX; Ley Provincial N° 10.1 '8
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+ CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender la educacion como un proceso que va mas alfa de
la adquisicién de conocimiento o logro de competencias, y pensatia en
relacion con los actos de significacion gque afectan la formacion de los
sujetos, es necesario precisar qué se entiende por sujeto, su relacion con
el mundo y con los otros, y ef modo en que define su idenfidad. M. E.
Candioti de De Zan.

El campo de la formacién especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, ;quién es el que aprende?, jqué aprende?, ;,como lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimension: los e studiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta centralidad obedice a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es neqesario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingenuvamente excluyo.

En segundo lugar prop:onemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que formaa el campo desde una perspectiva historica que incluya la reflexion
epistemolégica, para comprender cémo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe ¢2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera 1ecesario definir las caracteristicas de la produccién del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexion la nocién de experiencia, en tornoc a ia que
articulamos la relacion entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos [ armitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccidn son parte ¢ el objeto.

Si consideramos que la construccién del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientfficas tiene fuertes implicaciones epistemolégicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tec’)ricor‘:, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos franteos y evitar la descontextualizacion de los contenidos seleccio-nados.
Todo debate acerca tie la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacién de los limites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
conocimiento de orie: tacidn positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso

v.f& ideolégico de aqueilo.. contenidos que ensefiamos, y el modo en que los presentamos. Las
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-ciencias constituyen u1 saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su

entorno, y demasiado importante en la habilitacion de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedad, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurso y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el apcrte de sentido y significaciones diversas, que enriguezcan la perspectiva
de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacion especifica
se involucre la reflexic'_n acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discursivos, y 1os modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una reflexion acerca del entramado

discursivo de las cienc-as puede hacer a [a didactica actual.

Consideraciones acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacion Secundaria

en Historia

La formacion doceni: para la ensefianza y aprendizaje de la Historia en la educacion
secundaria, requiere d2 un recorrido, por parte de los estudiantes, de tres campos que deberan
abordarse de forma integral y equilibrada: el Campo de la Formacién Disciplinar, el Campo de
la Formacion General / el Campo de la Formacién de la Practica. '

La formacién inicial cel profesorado para la educacion secundaria en Historia tiene como
objetivo principal contiibuir al fortalecimiento de la educacion de los adolescentes y jovenes y
de la Instituciones Educativas de la Argentina, como herramienta para {a consolidacion de la
vida en democracia.

Tal como se ha manifestado, una de las tareas de los historiadores y de la Historia es "ayudar a
que los sujetos de la historia construyan mundos futuros que garanticen una vida libre y
pacifica, plena y creativa, a los hombres y mujeres de todas las razas y naciones (http.//www.h-

debate.com)31. Esto significa que, desde el trayecto de la formacion docente hasta el proceso

de insercion en el auia del nivel secundario, los estudiantes iran enfrentandose a situaciones
donde aprenderan y fransmitirdn ensefianzas y aprendizajes en torno a los valores
democraticos y al conacimiento del pasado y presente de la Historia de la sociedad argentina y

de la humanidad.

Ministerio de Edb zacién de la Nacién; Proyecto para mejora para la formacion inicial de profesores para el

nivel secundarios, Areas; Czograffa, Historia, Lengua y Literatura y Lenguas Extranjeras.
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Esta formacion docen'e inicial plantea una formacién de profesionales que puedan trabajar en
una multiplicidad de ¢ntextos socioculturales. Asimismo, durante el trayecto de la carrera se
produciran entrecruza nientos constantes entre la teoria y practica, implicando que habra un
didlogo en todo momaznto entre la Teoria de la Historia, los fundamentos de las Unidades
Curriculares de la Formacion General y la Practica Docente sustentada en diferentes espacios
a lo largo de toda.la carrera.

Si se observa a la Hictoria desde la construccion que realizan los historiadores ha habido un
largo recorrido. Desde los primeros historiadores griegos hasta el presente, desde el estudio
solo de lo politico dominando el escenario de la historia hasta la actualidad donde todos los
aspectos, reconocidos en su relevancia o significaciéon pueden ser estudiados. El conocimiento
histérico puede pensaise, investigarse o escribirse desde lo social, lo econémico, fo cultural o lo
politico. Todos los acontecimientos de las distintas sociedades pueden ser considerados objeto
de estudio, esto es lo sjue se denomina conocimiento histérico y constituye uno de los factores
que debera tener en ciienta el Profesor de Historia.

Otro aspecto a tener ¢ 1 cuenta, ademas de los conocimientos disciplinares y el recorrido desde
el Campo de la Formasion General y de las Practicas Docente, es el del abordaje y apropiacion
de estrategias y recuisos generados por la Tecnologia de la Informacion y ia Comunicacion
como herramientas profesionales que integraran el cimulo de otras herramientas con las que
trabajara cotidianamente el docente. Con el objetivo de que los aprendizajes y competencias
de cada uno de sus evtudiantes sean parte de una trayectoria sostenida de formacion integral.
Los Institutos de Foinacidn Docente deben transformarse en los transmisores del legado
cultural, de formar profesores con capacidad para ensefiar conocimientos y generar el
pensamiento critico basado en la valoracion de los derechos humanos. Esto significa que los
estudiantes deben Icg‘ar una mirada critica hacia la Historia, teniendo en cuenta que ésta es
parte de un saber en sonstante construccion, en permanente movimiento y renovacion; y que
desde la formacién iricial se ird erigiendo paulatinamente la relacién entre historiografia y
didactica desde las diversas unidades didacticas, reflexionando que no hay una sola lectura del
pasado que sea universalmente aceptada sino que existe y convive una lectura amplia y de
constante construccidr- y reconstruccion.

Asumir que la Educacién Secundaria debe encararse como una trayectoria donde confluyen
procesos de ensefian’ a y de aprendizajes basados en valores democraticos para la formacion

\f’& integral de las person 13 exige tener en cuenia el crecimiento y los cambios constantes que se
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van generando en la gociedad, sin perder de vista el trabajo con adolescentes en crecimiento y
adultos que no han finalizado sus estudios secundarios.

Finalmente, se propore significar el conocimiento histdrico desde una mirada latinoamericana
enmarcada en una rrirada contextual mundial, generando un acercamiento a lo local y lo
regional y rescatand:c valores de libertad e integridad latinoamericana desde el presente,
haciendo participe al estudiante como un sujeto constructor de la Historia. Asimismo, se
considera la mirada da la Historia Reciente Argentina, desde una perspectiva de integracién
colectiva, partiendo de los principios de Memoria y Justicia.

De esta forma, se propone una formacion integral de los estudiantes, atendiendo a los campos
de la formacion general, de la practica profesional y de 1a formacién disciplinar, para formar un
docente critico que al momento de trabajar con sus estudiantes pueda relacionar la produccion

de conocimiento histético con la ensefianza de |la Historia en un contexto institucional para el

VJXZ nivel secundario.
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PRIMER ANO

Procesos Sociales, Politicos, Econémicos y Culturales de la Antigledad

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursado- anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular .con formato asignatura esta pensada como un espacio de acercamiento
al espacio asiatico, af:icano y europeo, desde que el hombre comienza a manifestarse en sus
distintas acciones y relaciones para ir construyendo sociedades basadas en el desarrollo
econdémico a partir de los recursos naturales que encuentre en su entorno, en relaciones de
poder a partir de las oiganizaciones politicas o en sus manifestaciones culturales.

Se han propuesto cua:ro ejes que se compartirdn con Procesos sociales, polificos, economicos
y culturales del Feucalismo y la Modernidad y Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Contempor-neos [ y Ii. Se plantea una mirada histérica compleja e integral desde
cuatro perspectivas; I¢ social, lo econdmico, lo politico y lo cultural para que el docente junto a
los estudiantes pueda: ir generando relaciones y comprender el movimiento de las sociedades
urbanas. Asimismo, la forma en que estan planteadas las unidades curriculares mencionadas
permitira abordar -contenidos de otras unidades curriculares y contextualizar desde lo
conceptual con aporte ; realizados por otras disciplinas o ciencias.

Hablar de las sociedales antiguas es hablar del origen mismo de la humanidad, por ende el
recorrido que se prog ne realizar esta orientado a comprender multiples recorridos desde los

diversos contextos y r Ultiples perspectivas historiograficas.

Ejes de contenidos
Organizacion y desa rollo de las relaciones sociales: De la sociedad nomade a la sociedad

sedentaria. Origen y [ ‘oceso de cambios de las sociedades agrarias a las urbanas. Relaciones
wXZ de parentesco y consi. uccidn del poder.
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Formas de organiziciéon de la subsistencia y la reproduccién de la sociedad: La
apropiacion de la tierra. Produccion, distribucion, cambio, consumo. El trabajo. Esclavismo y

resistencia,

. Constitucién de lo politico y la politica en las sociedades de la antigiliedad: la ocupacion
del espacio africano, europeo y asiatico. El umbral de las sociedades cbmplejas. Las ciudades-

estado. Expansidn, aL je y crisis de |os Imperios. Origen de diversas formas de gobiemo.

Construccion de los sentidos y significados sobre la propia existencia y sobre el mundo:
Agrupamientos social-:s en relacion a lo linglistico y lo cultural. El poder y relaciones de
autoridad. Arte para Ja eternidad: Egipto. Mesopotamia. Creta. El gran despertar griego.

Conquistadores del mundo: los romanos. Cosmovisiones y religion.

Bibliografia
AYMAR A. y otros (1¢79) Oriente y Grecia Antigua. En Historia General de las civilizaciones.
Destino, Barcelona.
BRAUDEL F. (1998) L& historia y las ciencias sociales. Alianza,r Buenos Aires
BRAUDEL F. (1998) L as civilizaciones actuales. fecnos, Madrid.
BURROW J. (2008) Historia de la Historia. Editorial Critica, Argentina.
CARR E. (1993) Que es fa Historia. Planeta-Agostini, Barcelona.
CARRETERO M. (20G"9) Constructivismo y educacién. Paidods, Argentina.
CASSIN E. y otros (1972). Los imperios del Antiguo Oriente. Siglo XXI, Madrid.
CONTENEAU G. (1993), Antiguas Civilizaciones del Asia Anterior. Eudeba, Buenos Aires
DUBY G. (1995) Afio 1000, afio 2000. Andrés Bello, Santiago de Chile.
FONTANA J. (1973) La historia. Salvat, Barcelona.
KINDER H., HILGEMANN, W. (1992) Atlas histérico mundial. 1stmo, Espafia.
LE GOFF J. (1997) Pensar la Historia. Altaya, Barcelona.
PLACIDO D. (1995) introduccién al mundo antiguo: problemas tedricos y metodoldgicos.
Sintesis, Madrid.
X REDMAN CH. (1990) -.os origenes de la civifizacién. Critica, Barcelona.
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Procesos Soriales, Politicos, Economicos y Culturales de los Pueblos

Originarios de América

- Formato: Asignatura.

Carga horaria: 3 horas cétedras semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curriculai con formato asignatura, propone partir de un eje que contextualice,
desde ia arqueologia y la etnohistoria, los origenes de las sociedades de pueblos originarios
pensados como un 2ntramado donde se van estableciendo procesos de hominizacion,
nomadismo y sedenta:ismo en Ameérica.

Acercarse a la Historia desde otras ciencias permitira comprender y analizar este proceso en
América desde las m anifestaciones socioculturales y politicas asi como el desarrollo de las
distintas economias bisadas en los recursos naturales y su subsistencia.

Mirar las sociedades :Je pueblos originarios en sus diversas dimensiones enmarcadas en un
espacio y tiempo particulares, diferido de la mirada euro céntrica, permitira ubicar la historia de
América planteada en los Procesos sociales, politicos, econémicos y culturales americanaos |, 11

y /Il desde un aspecto integral.
Ejes de contenidos

Arqueologia y Etnohistoria
Relaciones y construscion de interdisciplinariedades: Historia, Arqueologia y Antropologia.

Aportes de categorias métodos, perspectivas tedricas en relacién a las Ciencias Sociales.

Relaciones y configuraciones sociales en relacién a lo poli{ico y la politica

Procesos de homini:acién, nomadismo y sedentarizacién. Poblamiento y ocupacion del
territorioc americano: :ociedades de cazadores y recolectores. Hacia la conformacion de la
aldea: la agricultura ' el pastoreo. Organizacion de las primeras formas sociopoliticas en
“)Q Mesoamérica, la Rejidn Andina y el actual territorio argeniino. Relaciones de Poder.
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Relaciones sociales (,eneradas durante el nomadismo y sedentarismo. Organizacién de la
sociedad en los diversos contextos culturales.
‘Los grupos sociales ' las manifestaciones de sus creencias. Representaciones y practicas

culturales, cosmovisio'ies y creencias.

Utilizacién de los recursos naturales y organizacién de [a subsistencia de las sociedades
de pueblos originarics

Sociedades que organizan su subsistencia: productores, agricultores y pastores en América.
Organizacién de la produccién y el intercambio entre las diferentes culturas. Tecnologias en

funcion de la subsistercia.

Bibliografia

BETHELL L. (1991) Historia de América Latina. Siglo XXI, Buenos Aires

CARRASCO M. (200C) Los derechosde los pueblos indigenas en Argentina. IWGIA, Buenos

Aires

DIAZ POLANCO H. (1991) Autonomia Regional. La autodeterminacién de fos pueblos indios.

Siglo XX, México.

GALEANO E. (1997) l.as venas abiertas de América Latina. Catalogos, Chile.

GARCiA CANCLINI N.. (2004) Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la

intercufturalidad. Gedisa, Buenos Aires

GRIMSON A. (2005) Relatos de la diferencia y la iqualdad. Eudeba, Buenos Aires

LOPEZ L., REGALSK"" P. (2005) Movimientos indigenas y estado en Bolivia. Plural, La Paz.

MANZANO V. (2007) Vlovimientos sociales y protesta social: una perspectiva antropolégica.

Eudeba, Buenos Aires '

MONTANER C. (2001} Las raices torcidas de América Latina. Plaza Janes, Espafia.

RIBEIRO D. (1985) Las Américas y fa Civilizacién. Centro Editor de América Latina, Buenos

Aires '

SANCHEZ C. (1999) Los pueblos Indigenas: del indigenismo a la autonomia. Siglo XX,

México.

TAMAGNO L. (2001- Los tobas en la casa del hombre blanco. Identidad, memoria y
v& utopfa. Ediciones Al Margen, Buenos Aires
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Historia de las Ideas |

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursaco: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular propone que los estudiantes comiencen a relacionarse con conceptos
tedricos y metodoldgic os para contextualizar diversos contenidos, ubicando los mismos desde
la antigiiedad hasta ¢l S. XV. Asimismo, es fundamental acercarse a pensadores y autores
desde la Grecia Clas :a hasta el S. XV e ir acompafando procesos de aprendizajes junto a
otras unidades curricl: ares

De este modo, al comprender las diferentes concepciones epistemologicas presentes en las
teorias politicas de I antiguedad, se iran relacionando y comprendiendo conceptos como
poder, estado o gobie no, entre otros que le permitan identificar ef marco filosdfico-politico en
que han surgido las ‘deas. Es necesario visualizar conceptos y categorias desde distintas
disciplinas y ciencias r.omo la sociologia, antropologia, ciencia politica o economia entre otras.
Este seminario esta relacionada directamente con Historia de las ldeas Politicas 1l y Economia
Politica y del mismo n.odo, debera abordarse holisticamente junto a otras unidades curriculares

de 1°y 2° afio del prot.asorado.

Ejes de contenidos

Aportes de las cienci-as sociales a la historia

Objeto de estudio de la Ciencia Politica, la Sociologia y la Economia. Aportes a la Historia.
Recorrido ideolégico ~esde la antigliedad hasta el S. XV. Concepcién dei mito. El mito como

manifestacion politica .
Origenes del pensamiento politico occidental

Las ideas de sociedad estado, democracia, gobierno y poder en |a antigliedad clasica.
‘,& La vision cristiana de ') politico en la Edad Media
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El impacto de las ideas de los siglos X al XV en el pensamiento Europeo. De la Escolastica, al

Humanismo y el Rena:imiento.

El desembarco del pensamiento europeo en América

Ideologias; Conceptuaiizacion. El dominio del otro, de Europa a Ameérica.

Bibliografia

ANDERSON P. (1979, El estado absolutista. Siglo XX{, Madrid.

ARENDT H. (1997) ;Cwé es la politica? Paidés, Barcelona.

ARMSTRONG A. (2007) Introduccién a la fifosofia antigua. Eudeba, Buenos Aires

BOBBIO N. (1991) Dicsionario de politica. Siglo XXI, México.

BORON A. (Comp.) 12000) La filosofia politica clasica. De la antigliedad al renacimiento.
Eudeha, Buenos Aires

BROWN P. (1989) Ei mundo en la Antigiiedad Tardia. De Marco Aurelio a Mahoma. Taurus,
Madrid.

CASTILLO GARCIA, C. y Otros (2003) Sociedad y economia en el Occidente Romano.
EUNSA, Espafia.

CONSTITUCION NACIONAL

CONSTITUCION PRGVINCIAL

DI TELLA T. y otros (2004) Diccionario de Ciencias Sociales y Paliticas. Planeta Ariel, Bs. As.
ECCLESHALL R. y ot:os (1993) /deologias Politicas. Tecnos, Madrid.

GARCIA MORENO, L. y otros (1999), Historia del Mundo Clasico a través de sus textos. Roma.
Alianza, Madrid. |

HUBENAK F. (1997) F'oma, el mito politico. Ciudad, Bs As.

LERNER D., STELLA P., TORRES M. (2009) Formacién docente en lectura y escritura.
Recorridos didacticos. (Paidc')s, Buenos Aires

LOPEZ BARJA DE QJIROGA, P y LOMAS SALMONTE. F.J (2004) Hisforia de Roma. Akal,
Madrid. ‘
PALMA H., PARDO:R. (2012) Epistemologia de las ciencias sociales. Perspectivas y
problemas de las reprsentaciones cientificas de fo social. Biblos, Buenos Aires

SABINE G. (1994) His oria de |a ieoria Politica. FCE, Mexico.

SCHMITT C. (1999) E - concepto de lo politico. Alianza, Madrid.

I,.XZ TOUCHARD J. (2000) Historia de las ideas politicas. Madrid, Tecnos.
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_Problematica del Conocimiento Histoérico

Formato: Asignatura.
Carga horaria; 4 hora.; catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursadc anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular, con formato de asignatura, propone reconocer las relaciones que se van
generando entre las (iencias Sociales y la forma en que el concepto Historia, segun Silvia
Gojman, describe la realidad histérica tal cual objetivamente acontecié y el conocimiento
historico, como la cie 1cia que pretende develar la realidad histérica mediante el trabajo del
historiador.

Asimismo, se pretentle comprender la forma en que la historia se va transformando en una
disciplina social y hurana, acompafiando con un analisis profundo respecto a las categorias
primordiales como T:empo y Espacio, Objeto de estudio, Causalidad y Multicausalidad,
Subjetividad y Objetividad. Se sugiere el acompafiamiento de lectura de textos que permitan a
los estudiantes visuaizar las caracteristicas particulares y las difere'nciras de los discursos

historiograficos y el uso de recursos TIC para la construccion del conocimiento histérico.

Ejes de contenidos

l.a Historia como ciencia

LLas Ciencias Sociales. Multidisciplinariedad e interdisciplinariedad. La realidad historica y las
categorias o campos de la Historia. La objetividad en Historia, conciencia y saber histérico.

Procedimientos y prod Jccidn de la Historia.

La historia como disciplina social y humana y sus diferentes discursos historiograficos.
Historia. Memoria. Cociencia histérica. Fuentes para la produccion historiografica. Discursos
historiograficos. Cara:ter Provisional del conocimiento histérico. Los sujetos de la Historia.
Objetividad y subjetiv dad. Acercamiento a las corrientes historiogréficas desde la Historia
‘,& Literaria a la Historia ¢. 2l Tiempo Presente. Historia y Narracion.
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Construccion del tiempo y el espacio
Representaciones del dempo y espacio en las ciencias sociales. El tiempo historico. Cambios y
construcciéon del especio histérico. Cronologias, periodizaciones y multiples temporalidades.

Sincronias y Diacronizs. Software para la construccion de tiempo histérico.

Bibliografia

BENEJAM P. (1997) £ nsefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion
secundaria, Cuadernc: de Formacion del profesorado. ICE/Horsori, Espafia.

BOURDIEU P. (2003) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XX| Argentina.

BRAUDEL F. (1998) L2 historia y las ciencias sociales. Alianza, Buenos Aires

GALETTI A. (2001) Hiblemos de Historia, Cuestiones tedricas y mefodologicas de la historia.
Editorial de Entre Rios Entre Rios.

CARRETERO M. (2003) Constructivismo y educacion. PAIDOS, Argentina.

HELER M. (2004) Cier cia Incierta. La produccion social del conocimiento, Biblos, Bs. As.

LE GOFF J. (2005) Pensar la Historia. Modernidad, presente, progreso. Barcelona, Paidés.
LEVINE R. (2008) Una geografia del tiempo o como cada cultura percibe el tiempo de manera
un poquito diferente. iglo XXI, Buenos Aires '

MORADELLIOS E. (2C08) E/ oficio del historiador. Siglo XXI, Espafia.

PEREZ AMUCHASTEGUI A. (1979) Algo mas sobre la historia. Teoria y metodologia de fa
investigacion histérica. Abaco de Rodolfo Depalma SRL, Buenos Aires

RINESI E. (2009) Las nascaras de Jano. Notas sobre el drama de la historia. Gorla, Argentina.
RIOS M. (1996) Un programa para leer y escribir historia. IRICE, Rosario. '

ROMERQ L. (2007) Volver a pensar la Historia. Aique Educacién, Argentina.

TERAN O. (2008) His oria de fas ideas en la Argentina. Diez fecciones iniciales: 1810 — 1980.
Siglo XXI, Argentina.

TERAN Q. (2004) ide: s en el siglo. Intelectuales y cultura en el siglo XX Jatinoamericano. Siglo
XXI, Argentina. '
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SEGUNDO ANO

Procesos Socizales, Politicos, Economicos y Culturales del Feudalismo y la
Modernidad

Formato: Asignatura.

Carga horaria: 4 hora; catedras semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular ‘propone el abordaje de los contextos asiatico, africano y europeo desde
el S. VI al S. XVIll e relacion a las organizaciones sociopoliticas que fueron surgiendo en
estos espacios sin pe‘der de vista los cambios econémicos que van a ir generando sistemas
dominantes. Como as también el surgimiento de la cultura europea que impactara sobre los
nuevos territorios incorporados a los imperios.

En el recorrido tempo-al y espacial se van a ir generando cambios y continuidades; sociedades
muy dispares que deleran ser comprendidas integrando los enfoques propuestos en los gjes.
El contexto europeo &2 va a ir transformando en una cultura dominante que se va a expandir
desde el S. XIV haci1 otras periferias motivadas por el crecimiento y fortalecimiento de la
economia de los Estacos Modernos.

La propuesta permite .a integracién de los contenidos a partir del analisis de la bibliografia asi
como la incorpcﬂraci(’:'w de obras de arte y literarias que permitiran un acercamiento al
pensamiento de las ¢ stintas sociedades tanto en lo politico como en lo econdémico, social y

cuitural.

Ejes de contenidos _ '

Organizacion y desa:rollo de las relaciones sociales de sujetos que conforman procesos
histéricos complejos, coherentes y contradictorios: Comunidad Domeéstica, Feudalismo y
relaciones de los est.imentos sociales. Revueltas campesinas. La sociedad estamental. La

w& aristocracia, la burgue sia y los grupos subalternos urbanos en la Europa Moderna.
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Formas de organizacjon de la subsistencia y la reproduccion de la sociedad
Feudalismo, Mercantil'smo y Capitalismo. De la economia de subsistencia al comercio de larga

distancia. La economii-mundo. Expansién y dominio occidental.

Constitucion de lo jolitico y la politica en las sociedades hacia la modernidad: El
feudalismo como ortlen politico-institucional y como formacién socio-econémica. De la

fragmentacion a la cer tralizacion del Poder. El Estado Moderno.

Construccion de los sentidos y significados sobre la propia existencia y sobre el mundo:
Fe y Poder; la Iglesic medieval y la expansion del cristianismo. Crisis del feudalismo y su
impacto en las mentalidades. El Islam. La conquista de la realidad: Humanismo vy
Renacimiento. El Barraco. Intercambios de ciencia y tecnologia entre el "mundo occidental y

oriente”. La Reforma.

Bibliografia

ANDERSON P. (1992} £f Estado Absolutista. Siglo XIX, Madrid.

ARIES P. y DUBY G. {1992) Historia de la vida privada. Taurus, Madrid.

BARK W. (1978) Orige nes del mundo medieval. Eudeba, Buenos Aires

BIANCHI S. (2011) Hictoria Social del Mundo Occidental. UNQ, Buenos Aires

BOIS G. (1990) La revolucion del afio mil. Critica, Barcelona.

BONNASSIE P. (198% Del esclfavismo al feudalismo en Europa Occidental. Critica Barcelona.
BRAUDEL F. (1998) L.as civilizaciones actuales. Tecnos, Madrid.

BRAUDEL F. (1991) Carlos V y Felipe /I. Centro editor de América Latina, Buenos Aires
CAHEN C. (1989) £/ /slam. Desde los origenes hasta el comienzo del Imperio Otomano. Siglo
XX, Madrid. ’

CHAUNU P. (1973) L& expansion europea. Labor, Barcelona.

DAVIS R. (1998) La E:ropa Atfdntica. Siglo XXI, Madrid.

DELUMEAU J. (1973):El Catolicismo de Lutero a Volitaire. Labor, Barcelona.

DOBB M. (1971) Estuitics sobre ef desarrollo del capitalismo. Siglo XXI. Madrid.

DOMINGUEZ ORTIZ A. (1983} La Historia Universal. Edad Moderna. Vicens Universidad,
Espafia. ‘

DUBY G. (1977) Gue reros y campesinos. Desarrolfo inicial de la economia europea 500 —

1200. Historia Econdr ica Mundial. Siglo XX!|, Madrid.
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DUBY G. (1997) Homtres y estructuras de la Edad Media. Siglo XX, Madrid.

DUBY B. (Dir.) (2001) Historia de la vida privada. Taurus, Madrid.

ELLIOT J. (1986) La Espafia imperial. 1469 - 1716. Vicens Vives, Espafia.

FLORISTAN A. (2005}, Historia Moderna Universal. Ariel, Espafia.

GARCIA DE CORTAZAR, J. M. Y SESMA MUNOZ, J. A. (1999) Historia de la Edad Media. Una
sintesis Interpretativa. Alianza, Madrid. o

HILTON R. (1998) Cor flictos de clases y crisis del feudalismo Critica, Barcelona.
HOBSBAWM E. (1998) Sobre fa Historia. Critica, Barcelona

KINDER H., HILGEMANN, W. (1892) Atlas histérico mundial, 2 ts., ISTMO., Espafa.

LE GOFF J. (1985) Lo maravilloso y lo cotidiano en el occidente medieval. Gedisa, Barcelona.
MUNCK T. (2001) Historia Social de fa lustracion. Critica, Barcelona.

OLDENBOURG Z. (1475) Las cruzadas. Destino, Espafa.

PARAIN CH., VILAR F. (1985) Ef feudalismo. Hyspanoamerica, Espana.

PARRY J. (1975) Eurcoa y la Expansion del Mundo. FCE, México.

PI’RENNE H. (1979) Mahoma y Carlomagno. Alianza, Madrid.

POUNDS N. (1984) H:storia Econdmica de fa Europa Medieval. Critica, Barcelona.

ROMERO J. (1997) L:- crisis del mundo burgués. FCE, Buenos Aires _

ROMERO J. (1999) E: tudio de fa mentalidad burguesa. Alianza, Argentina.

SCHULZE H. (1997} E stado y Nacion en Europa. Critica, Espafia.

TENENTI A. (1985) La Formacién del Mundo Moderno. Critica, Espana.

UBIERNA P. (2007) E"fl mundo mediterraneo en fa Antigiiedad tardia, 300-800 d. C. Eudeba,
Buenos Aires o _

ULLMAN W. (1983) H storia del pensamiento politico en la Edad Media. Ariel, Barcelona.

",.)Q VAN DULMEN R. (1974} Los /nicios de la Europa Moderna. Siglo XIX, Madrid.
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Procesos Scciales, Politicos, Econémicos y Culturales Americanos !

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Se propone un recorrido desde la conquista y colonizacién del espacio americano por parte de
los estados monérqu?cos europeos y la relacion de estos con los recursos naturales de
Ameérica, asi como los cambios y transformaciones que se fueron generando en las sociedades
de pueblos originarios entre el S. XV hasta principios del S. XIX.

De la misma forma, se propone el analisis de las representaciones que se fueron configurando
en las sociedades en torno a lo simbdlico, cientifico, ideoldgico y religioso, las cosmovisiones
que fueron surgiendo :n toda Ameérica y las relaciones de esto con el poder imperante tanto en
Latincamérica como América Anglosajona.

Asimismo, se propon:: realizar el estudio de la conquista del territorio americano desde las
distintas miradas que e han ido planteando desde el S. XV hasta el présente, ya que, ademas
de conocer los acontécimientos, esto permitira comprender ias miradas que han realizado los

historiadores acerca d« los mismos.

Ejes de contenidos

Relaciones y configuraciones sociales en relacion a lo politico y la politica

Las sociedades amer.canas y el impacto de la conquista y expansion europea: cambios y
continuidades. La ocuacidn espaiiola v la ocupacion portuguesa: transportacién politica y sus
consecuencias socioc: iurales.

|.a expansion britanic: : companias y propietarios.

El mestizgje. La escla: itud. Organizacion y conflictos de |la sociedad.

El orden colonial. I pacto de la Revolucién Atlantica. Crisis y reformas en el contexto

V’& americano hacia el S. XV!i. Cambios y continuidades de lo politico en América.
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Construccion y rep_i‘esentat:ién de la sociedad en torno a lo simbélico, cientifico,
ideolégico y religioso:

Construcciéon de una cosmovision diferente a partir de nuevas practicas y representaciones
culturales de pueblos originarios y europeos. Mecanismos de dominaciéon. Accionar de los
europeos a través de la imposicion de practicas culturales y las resistencias de los pueblos
originarios.

El Debate acerca de ic_conquista y la colonizacidn y su impacto en los pueblos originarios.

Utilizacién de los recursos naturales y organizacién de la subsistencia de las sociedades
en América:

Reestructuracion y resignificacion de los espacios socio-econdmicos.

El espacio americano :ncorporado a la economia-mundo. Impacto del dominio y la explotacion.
Periferia — centro y:la organizacién de los nuevos territorios americanos: variedad de

actividades econdémicis a partir de la utilizacion de los recursos naturales. Ciclos productivos.

Bibliografia '
ALLEN H. (1975) Histcria de los Estados Unidos. Paidos, Buenos Aires
ARGUMEDO A. (2001) Los silencios y las voces de América Latina. Notas sobre el
pensamiento nacional‘ypopular. Ediciones del Pensamiento, Buenos Aires
BETHELL L. (ed.) (1590) Historia de América Latina. Cambridge University Press y Critica,
Barcelona. -
CARMAGNANI M., HE.RNANDEZ CHAVEZ y RUGGIERO R. (Coord.) (1999) Para una historia
de América. Fondo de Cultura Economica, Mexico.
CICERCHIA, R. (1998 Historia de la vida privada en la Argentina. Troquel. Buenos Aires
GONZALEZ CASAMNOVA P. (Comp.) (1985) Historia politica de los campesinos
fatinoamericanos. Sigl » XXI, México. A
HALPERINDONGHI, (199Q), Historia contempordnea de América Latina. Alianza, Madrid.
HARRIS O., BROOKE L. y TANDETER E. (Compas.) (1987) La participacion indigena en fos
mercados surandinos. Estrategias y reproduccién social. Siglos XVI a XX. Ceres, La Paz.
HENRIQUE CARDO};O F. (18969) Dependencia y desarrolfo en América Latina. Siglo XX,
México. 7 |

"’)g KONETZKE R. (1979, América Latina Il. La época colonial. Siglo XXI, México.
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LABASTIDA MARIN [:ZL CAMPQ J. (1986) Dictaduras y dictadores. Siglo XXI, México.
LACLAU E. (1978) Poiitica e ideologia en fa teoria marxista. Capitalismo, fascismo y populismo.
Siglo XX}, México.

LYNCH F. (1976) Las .evoluciones hispancamericanas, 1808-1826. Ariel, Barcelona.
MONTANER C. (2001, Las raices torcidas de América Latina. Plaza Janés, Espafia.
O'DONNELL G. (1972' Modernizacion y autoritarismo. Paidds, Buenos Aires

RIBEIRO D. (1985) L.1s Américas y la Civilizacion. Centro Editor de América Latina, Buenos
Alires

TODOROV T. (1987) { .a Conquista de América. La cuestion de/l otro. Siglo XX, México.

VIVES V. (1979) Histoiia Social y economica de Espafia y América. Vicens Vives, Barcelona.

Historia de las Ideas H

Formato: Seminaric.

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursacdo: anual

Marco Orientador

La propuesta de estaunidad curricular se sustenta en el formato de seminario a partir de dos
gjes, el primero abord: un recorrido por las ideologias dominantes en occidente a partir del XV
hasta la actualidad y el impacto que esto ocasiona en las relaciones y manifestaciones
sociales. En el seguido eje, se realiza un recorte espacio-temporal a partir de la teoria
abordada previament:, proponiéndose el andlisis de las ideologias en Argentina y su impacto
en la sociedad a lo lar’jo del siglo XIX y XX. De esta manera estos contenidos deberan generar
propuestas metodold. icas que promuevan la indagacion, la discusién, analisis y posterior
socializacién de lo i vestigado en torno a la tematica. Esta modalidad permite que los
estudiantes comiencen a trabajar desde una perspectiva metodolégica con estrategias del
campo de la investigacion.

El recorrido puede ini iarse de acuarde a los fundamentos que los docentes establezcan, pues

’& los contenidos propuestos permiten iniciar el mismo desde la modernidad a la realidad de la
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sociedad argentina en la que estd inmersa el estudiante cotidianamente. Lo significativo sera
acercarse al presente y al pasado como un actor social critico, desde un marco normativo que

nos sostiene como sodiedad.

Ejes de contenidos

Lineas del pensamiento contemporaneo desde la modernidad

|declogias dominantes en occidente desde el S. XVI a la actualidad. |deologias criticas al
sistema liberal y al capitalismo.

Manifestaciones ideol¢:gicas en el S. XXy S. XXl y su impacto en la sociedad y ia cultura.

Los Derechos Humancs y la necesidad de establecerlos a mediados del S. XX.

Lineas de pensamier:to en la Argentina

Educacion ética-p.oliti;:a. Ideologias en Argentina desde el S. XiX hasta la actualidad.
Construccién de una politica argentina. La formacidén de la ciudadania y la democracia en
Argentina. Afianzamiento de la democracia como sistema de politico y como estilo de vida.
Defensa de los Derec” os Humanos a partir del Terrorismo de Estado.

Constitucién Nacional ‘-/ Provincial: fundamentos ideoldgicos. y Carta Organica Municipal
Bibliografia -

ADAMS W. (1984) Los Estados Unidos de América. Siglo XXI, Meéxico.

ANDERSON P. (1979; £/ estado-absolutista. Siglo XXI, Madrid.

ARENDT H. (1997) ¢Cwé es la politica? Paidos, Barcelona.

BAUMAN Z. (2001) £ busca de fa politica. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires
BOBBIO N. (1991) Dic.cionario de politica. Siglo XXI, México.

BOBBIO N. (1999) Ni :;:on Marx, ni contra Marx. FCE, México.

BORON A. (Comp.) (2201) La filosofia politica moderna. De Hobbes a Marx. Eudeba, Bs. As. .
BOURGEOQIS B. (1974) El pensamiento politico de Hegel, Amorrortu, Bs. As.

CARIDE J. (Coord.) (:31009) Los derechos humanos en la educacién y la cultura. Del discurso
politico a las practicas educativas. HomoSapiens, Argentina.

CONSTITUCION NACIONAL

CONSTITUCION PROVINCIAL

DI TELLA, T. y otros (¢ 004) Diccionariv de Ciencias Sociales y Politicas Planeta Ariel, Bs. As.
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DUHALDE E. (1999) ¢ estado ferrorista Argentino. Quince afios después, una mirada critica.
Eudeha, Buenos Aires

DUSSEL |, FINOCCHIO S.. GOJMAN S. (2003) Haciendo memoria en el pais de nunca maés.
Eudeba, Buenos Aires

ECCLESHALL R. y ot:os (1993) Ideologias Politicas. Tecnos, Madrid.

INFORME DE LA COMISION SOBRE LA DESAPARICION DE PERSONA (1984) Nunca Mas.
Eudeba, Buenos Aires

LERNER D., STELL: P., TORRES M. (2009) Formacién docente en lectura y escritura.
Recorridos didécticos. Paidds, Buenocs Aires _

MILSTEIN D. (2009) La nacién en ia escuela, Viejas y nuevas politicas. Mifio y Davila, Buenos
Aires |

PALMA H., PARDO R. (2012) Epistemologia de las ciencias sociales. Perspectivas y
problemas de las repr-sentaciones cientificas de lo social. Biblos, Buenos Aires

SABINE G. (1994) His.oria de la teorfa Politica. FCE, México.

SCHMITT C. (1999) E- concepto de lo politico. Alianza, Madrid.

TOUCHARD J. (2000} Historia de las ideas politicas. Tecnos, Madrid.

El Mundo y ias Nuevas Territorialidades

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular, propuesta como asignatura, propone un acercamiento de lo histérico
relacionando concepi>s y categorias con otras ciencias, como la economia, politica y
geografia. Esto permftiré realizar un recorrido por los contenidos desde categorias como
\f)g Sistemas Econémiccs, Formas de gobierno, Territorio, Espacio urbano, Espacio rural,

Migraciones, Bloques :condmicos.
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E! objetivo es poder analizar tematicas de la actualidad con una mirada histérica y comprender
los cambios que se van produciendo en ios espacios en donde el hombre ha intervenido a lo
fargo de la historia a_:través de la expansidn, fa conquista, las guerras, las migraciones, los
acuerdos o las alianza‘s enfre otros aspectos.

De este modo, los ejes propuestos van interactuando entre lo espacial del mundo y
Latinoamérica y se fretende que al construir una mirada sobre la actualidad, el docente
accedera a una amplia variedad de recursos digitales, estos deberan ser incorporados a los
procesos de enséfianza y aprendizaje de los estudiantes, pues los recursos virtuales y digitales
son muy amplios para conocer, analizar y comprender las definiciones de las nuevas

territorialidades en divéirsas partes del mundo.
Ejes de contenidos.

Conjuntos espaciales _
La representacion de ka superficie terrestre. Variables cartograficas. Sistemas de Teledeteccidn
y Sistemas de Informiicion Geografica. Las bases naturales de los continentes. Organizacion
del mapa politico mundial, cambios y continuidades. Los conflictos socio-territoriales en el
marco de ta globalizadsén. |

El mapa politico de América: cambios y continuidades. Territorios independientes vy
dependientes y la convivencia de las Américas. Alianzas y acuerdos internacionales

Espacio rural y urbar:o

Lo rural y lo urbanc, El campo y la ciudad, diferenciacién de los espacios: ritmos vy
caracteristicas socio-cémogréaficas. Migraciones. Espacios rurales: estructura agraria, modelos
productivos y sociedacies campesinas:

La ciudad, representaciones y conceptos, Las ciudades constituidas a través del tiempo.

Las ciudades globa!es: capitalismo, tecnologias, mercados y pobreza.

Espacios rurales en Latinoamérica: estructura agraria, modelos productivos y sociedades
campesinas. _

\y\ El campo vy la ciudad: corrientes migratorias en América Latina. La ciudad y la responsabilidad

del estado de cubrir 1a's necesidades basicas de la poblacién.
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Problematicas espac.otemporales: _ A

La poblacién en Eurof:a: el envejecimiento y las migraciones extracontinentales.

La poblacién en Africa: los cambios socio-politicos originados entre 1989-1999; movimientos
sociales y conflictos sccio-territoriales..

La ocupacién de Ocwania. Las sociedades tradicionales. La Commonwealth, las colonias,
ensayos independent:stas v Nuevos paises. El complejo proceso de integracion social de las
comunidades autéctoras.

La Antartida, formas ¢ : ocupacién y disputa.

Impacto de los probleras ambientales en las sociedades americanas.

Bibliografia

ASTORI D. (1984) Controversias sobre el agro latinoamericano. CLACSQ. Buenos Aires
CHALIAND G y RAGEAU J. (1983) Atlas estratégico y geopolitico. Alianza, Argentina.
CORAGGIO J. (1993) Economia popufar y pobreza en la construccion de la ciudad. Instituto
Fronesis, Quito.

CUNILL GRAU P. (19:8) Las transformaciones del espacio geohistorico latinoamericano.
1930-1990. F.C.E., Mixico.

FURTADO C. (198€) La economia latinoamericana. Formacion historica y problemas
contemporaneos. Siglt XXI|, México.

GUIDENS A. {1995) T;empo, espacio y regionalizacion. Amorrortu, Argentina.

HARVEY D. (1990) La condicion de la posmodernidad. Amorrortu, Argentina.

IURNO G., CRESP{ E. Y BAEZA B. (2008) Nuevos espacios, nuevos problemas. Los
territorios nacionales. zduco, Argentina.

KOROL J. Y TANDETER E. (1998) Historia econtmica de América lalina. Problemas y
recursos. F.C.E., Buer.os Aires

LINDON A, HIERNAUX D. (2008) Trafado de Geografia Humana.'Anthropos, México.

LINDON A., HIERNA!IX D. (2010) Los giros de la geografia humana. Desafios y horizontes.
Anthropos, México.

OLIVIER S. (1988) Ecalogia v subdesarrcilo en América Latina. Siglo XXI, México.

OZLAK O. (1986) F-wmacion histérica del estado en América Latina: elementos teorico-
metodolégicos para si estudio. CEDES, Buenos Aires

X ROE CRONE G. (199¢&} Historia de Ics mapas. FCE, Argentina.
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ROFMAN A., ROMERO L. (1997) Sistema socioeconomico y esfructura regional en la
Argentina. Amorrortu, :3uenos Aires

ROMERO J. (2008) Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Siglo XXI, Buenos Aires

ROUQUIE A. (1990) Extremo Occidente: introduccion a América Latina. EMECE, Buenos Aires
SANTOS M. .(1990) Pcruna geografia nueva. Espasa Calpe, Madrid.

SANTOS M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. Oikos-tau, Barcelona.

SANTOS M. (2000) La naturaleza del Espacio. Ariel Geografia, Barcelona.

SUNKEL O. (1984) £/ subdesarrollo latinoamericano y fa teoria del desarrollo. Siglo XXI,
México. |

SVAMPA M., BOTTARO L., ALVAREZ M. (2009) La problematica de la mineria metalifera a
cielo abierto: modelo ce desarrollo, territorio y discursos dominantes. Biblos, Buenos Aires
SVAMPA M., PEREYRA S. (2003) Entre la ruta y el barrio. La -experiencia de flas
organizaciones piquetiros. Biblos, Buenos Aires

TAYLOR P. (2002) C-feograﬁa politica; economia mundo, estado nacion y localidad. Trama,
Espafa.

WILLIAMS R. (2011) [/ campo y la ciudad. Paidos, Argentina.

Economia Politica

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Este seminario propore una relacidn con Histeoria de las |deas | y Il, asi como una interaccion
entre diferentes Ciencias Sociales, ya que el abordaje de estas tematicas permitiran que los
estudiantes fortalezca sus constructos mentales y generen nuevas relaciones en base al
conocimiento histéricc desde lo social, politico, econdmico y cultural. Se propone trabajar dos
ejes, el primero en relacién a la Economia, donde se establecen conceptos béasicos para la

interpretacion de los s'stemas econémicos imperantes en diferentes etapas histéricas.
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El segundo eje planteado desde la Politica como ciencia, se establecen conceptos basicos
para una lectura critica de diversos contextos institucionales, el rol de la sociedad y las

definiciones politicas r=alizadas por los gobernantes.

Ejes de contenidos

La mirada de la Economia

Concepto. La economia como ciencia. Su Objeto de estudio y clasificacién. Actores
econdémicos: circuito ezonomico. Los sistemas econdmicos vy la relacién Estado - Mercado.
Significacion de ia historia de la economia politica en el conocimienta histérico.

Las fases de los diferentes Ciclos econémicos.

Evolucidn del pensam-anto econdmico: El periodo clasico. El ideario socialista y la Segunda
Revolucidn Industrial. :=| pensamiento econémico neoclasico. El estructuralismo
latinoamericano: ideas y posturas.

La Politica como disciplina

El lugar de lo politico y la politica en las sociedades contemporaneas. La relacion Politica y
poder en las sociedadis contemporaneas.

Las caracteristicas y fi. nciones del Estado en |a actualidad.

Lar relacion Estado-Scciedad Civil. La Democracia como forma de gohierno y como estilo de
vida: roles de la ciudaania, su representacion y la participacién politica. El sistema de partidos
en la Argentina. ,

Gobierno y sistemas ¢ 2 gobierno. Parlamentarismo, presidencialismo.

Bibliografia
ARENDT H. (1997) ¢ 'wé es la politica? Paidds, Barcelona.
BAUMAN Z. (2001) £ busca de /a politica. Fondo de Cultura Econdmica, Buenos Aires
BOBBIO N. (1991) Diczionario de politica. Siglo XXI, México.
BOBBIO N. (1999) Ni <:on Marx, ni contra Marx. FCE, México.
BORON A. (Comp.) (2_\301) La filosofia politica moderna. De Hobbes a Marx. Eudeba, Bs. As.
BRAUDEL F. (1970) L 1s civilizaciones actuales. Estudio de historia econémica y social,
Tecnos, Madrid |
BULMER THOMAS V. (1998) La Historia Econdmica de América Latina desde fa
N independencia. FCE, i-d%uenos Aires
BOURGEOQIS, B. (197 1) El pensarmiento politico de Hegel. Amorrortu, Bs. As.
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COLE G. (1973) Infrocuccion a fa Historia Economica. F.C.E., México.

CRESPO R. (1998} L:as crisis de las teorias economicas liberales. Problemas de fos enfoques
neoclasicos y austriacos. Fundacion Banco Boston, Buenos Aires
DI TELLA, T. y otros (2004) Diccionario de Ciencias Sociales y Politicas. Planeta Ariel, Bs. As.
ECCLESHALL,R. y otros (1993) Ideclogias Politicas. Tecnos, Madrid.

EKELUND, R, HERBE:')‘RT R. {1992) Historia de la teoria econdmica y de su método. MacGraw-
Hill, Madrid. )

FERNANDEZ LOPEZ. M. (1998) Historia del pensamiento econémico. A-Z editora, Buenos
Aires

FOREMAN PECK, J., j’-fistoria Economica Mundial. Prentice Hall, Madrid.

GALBRAITH, J. (1983;': El dinero. De dénde vino. A dénde fue Argentina. Hyspameérica,
Argentina. : '

LEVIN P. (1997) éf Cepital Tecnolégico, Buenos Aires Eudeba, Catalogos.

LAGUUJIE, J. (1970} Le-s Sistemas Econdmicos, Eudeba, Buenos Aires

RAPOPORT, M. (200¢.) Historia econdmica, politica y social de fa Argentina (1880-2003). Ariel,
Buenos Aires

SABINE, G. (1994) Hittoria de la teoria Politica. FCE, México.

SCHMITT C. (1999) E! concepto de lo politico. Alianza Editorial, Madrid.

SCREPANTI E., ZAMAGN] S. (1993) Panorama de Historia del Pensamiento Econdmico. Ariel
Economia, Barcelona.

TCRRES LOPEZ J. (2205) Economia Politica. Ediciones Piramide, Madrid.

TOUCHARD, J. (200C" Historia de las ideas politicas. Tecnos, Madrid.

ﬂ VAZQUEZ PRESEDQ. V. (1898).Globalizacion, Integracion, Argentina, Brasil. Academia

Nacional de Ciencias F.conémicas, Buenos Aires
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Didactica de las Ciencias Sociales

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular oropone el abordaje de los contenidos desde el formate de seminario, un
recorrido por los funcamentos tedricos para la construccion de herramientas conceptuales
desde diferentes mira {as de la Didactica de las Ciencias Sociales, debera estar en constante
discusidon con la Pract.ca Profesional asf como el resto de las unidades curriculares desde 17y
2° afo.

El estudiante debera cprender a relacionar y entrecruzar el jqué?, jpara quien? Y jcomo?, lo
que implicara analizar aspectos del Conocimiento en las ciencias sociales, las caracteristicas
del adolescente en ii actualidad y estrategias didacticas posibles a frabajar en diversos
contextos educativos. _ '

En relacién a estos aspectos, debera discutirse y fundamentarse el_péra qué de las Ciencias
Sociales lo que llevaré a relacionar los contenidos y autores abordados con Didactica General y
la amplia gama de invastigaciones acerca de la didactica de las ciencias sociales realizadas en

diferentes contextos universitarios en la actualidad.

Ejes de contenidos

Teorias que sustentan las practicas pedagogicas didacticas en las ciencias sociales
Epistemologia de la d:dactica de las Ciencias Sociales. Discusiones en torno a la Didactica de
las Ciencias Sociales: status epistemoldgico de las ciencias sociales; relacién e integracion de
las ciencias sociales; el valor de verdad o certeza del conocimiento sacial, los limites de la
objetividad o neutralid 1d del conocimiento que se ha generado. Textos de divulgacion historica
y textos en didactica e las Ciencias Sociales y ia Historia como disciplinas. Produccion de
ﬁ textos cientificos. Ccstruccion del género. Formatos académicos: informes, monografias,

ensayos, tesinas.
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.Categorias que perm’ten la discusion en las ciencias sociales
La realidad social. Tiampo y espacioc como un entramado que interactia. Multicausalidad,
multiperspectividad, cambios y continuidades, el tiempo y las periodizaciones (diacronia y

sincronia).

Bibliografia

AISENBERG B. Y ALODEROQUI S. (Comps) Nuevos aportes de la Didactica de las Ciencias
Sociales. Paidods, Buerios Aires

AISENBERG B. Y ALDEROQUI S. (Comps.) (1994) Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes
y Reflexiones. Paidés, Buenos Aires

BENEJAM P. (1997) Fnsenar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion
secundaria, Cuademoi; de Formacion del profesorado. ICE/HORSORI, Barcelona.

CAMILLONI A., DAVINI M., EDELSTEIN G. y otros (2008) Corrientes Didacticas
Contemporaneas. Paicés, Buenos Aires

CARRETERO M. (2003) Constructivismo y educacion. Paidés, Argentina.

CARRETERO M, (2007) Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y fa historia. Aique, Buenos
Aires

CARRETERO M., CASTORINA, J. (2010} La construccion del conocimiento histérico.
Ensefianza, narracion ¢ identidades. Paidds, Argentina.

CORONADOC M. (2004)) Competencias docentes. Ampliacion, enriquecimiento y consofidacion
de /a préctica profesiojyal. Noveduc, Argentina.

DAVINI C. (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores
Santillana, Buenos Airss

FINOCCHIO S. (1993} Ensefiar ciencias socjales. Troquel Flacso, Buenos Aires

LE GOFF J. (1995) Pensar fa Historia. Altaya, Barcelona. _

LERNER D., STELLA P., TORRES M. (2009) Formacion docente en lectura y escritura.
Recorridos didacticos. _Paidés, Buenos Aires

MANSIONE, 1. (2000) Las tensiones entre /a formacién y la practica docente. La experiencia
emocicnal del docente. Homosapiens, Santa Fe. '

MILSTEIN D. (2009) La Nacién en la escuela. Viejas y nuevas tensiones politicas. Mifio y
Davila, Argentina.

JX PLUCKROSE H. (199(-3) Ensefianza y aprendizaje de la historia. Morata, Espafia.

ROMERQO L. (2007) Volver a pensar la Historia. Aique Educacion, Argentina.
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-SANJURJO L., RODRI’GUEZ, X. (2009) Volver a pensar la clase. Las formas bdsicas de
Ensefiar. Editorial Homo Sapiens, Argentina.
SANJURJO L., VERAr M. (20086) Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y
superior. HomoSapiéns, Argentina,
SANJURJO L. (Coo-d) ‘(2009) Los dispositivos para la formacion en las practicas
profesionales. HomoS:apiens, Argentina.
ZELMANOVICH P., GONZALEZ Y OTROS (2008) Efemérides, entre ef mito y la Historia.

Paidds, Argentina. ¢

Sujetos de la Educacién Secundaria

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado’ anual.
Marco Orientador

Para pensar al sujetc constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socia!és, culturales, histéricas y politicas, en el que él se interpreta y reconoce
a si mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad <onstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo particular.

Desde la institucion educativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que
abrir debates en tornn a la construccion de subjetividades, a los procesos de integracién e
inclusidn socio-educatvos, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de

todos los niveles educativos y contextos.

De acuerdo con la esfructura del disefio para la formacion de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te-isionar al sujeto de la educacion desde mlltiples miradas. La misma se
; , enlaza con los aportes. que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacion

General, con el camp> de la Practica, que es el gje integrador en este disefio curricular. La
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articulacién se dara a »artir de la reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y la institucion educativa en relacion a la fransmision y a la ensefianza.

P

Ejes de contenido

Mirada desde la perspectiva socio-antropoldgica histérica y politica

La complejidad y diversidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,
juventudes y adultez. ".a escolarizacion en el desarroilo socio histérico. Infancia y escuela; La
escuela como disposit-vo pedagdgico.

Aprendizajes en distiri:os contextos de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.
Subjetividades y muditiculturalidad:  problematicas culturales y sociales, diversidad vy
desigualdad. Cuestiori2s de género.

Nuevas configuracione:s sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades medigticas.

Educacién y subjetiv.dad aporte desde las perspectivas psicologicas

La psicolégica educativa y sus aportes a la comprensidon de la construccion de conocimiento.
Enfoques sociocultura es y la educacién como factor inherente al desarrollo de los procesos
psicoloégicos superiores. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en gue la informacién es representada y procesada. Subjetividad: concepto,
diferencias con el apa-ato psiquico. Logicas de produccion en la relacidén del sujeto y su otro.
Las paradojas de la Ciglltura entre la necesidad de exigir una renuncia pulsional y los sustitutos
que arroja la cultura El problema del inconsciente. Subjetividad y sostén: el lugar de las

instituciones y los adulios en la constitucién de |a subjetividad.

Sujetos, vinculos y anrendizaje escolar

Representaciones de :nfancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagdgcas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en la &scuela.

Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacién Secundaria —en los diferentes

)Q contextos y modalidaci 2s- en nuestro pafs.
La Transmisién, autoridad, memorias, tradicion.
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‘Sujetos escolares y recorridos: trayectorias escolares

Situacion de la escg¢larizacion en los distintos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolares tetricas. Trayectorias reales: la deteccion de los puntos criticos. El
problema del fracasoz escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas

pedagégicas para acompafiar las trayectorias escolares.

Bibliografia.
AUSUBEL, D. (2002} Adquisicion y retencion defl conocimiento. Una perspectiva cognitiva.
Barcelona: Paidés. ‘
BECK, R. (2006). La ¢aciedad del riesgo. Barcelona: Paidos.
BUTLER, J. (2006). Vida precaria. El poder def duelo y la violencia. Buenos aires: Paidds.
CASTORINA, J. A. (2@05). “Las préacticas sociales en la formacién del sentido comun. La
naturalizacion en la ps.cologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. {(Comps.), Desigualdad
educativa. La naturale 7a como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.

(1984). Psicologia Genética. Aspectos Metodologicos e implicancias
pedagogicas. Buenos Aires; Mifio y Davila.
COREA, CY LEWKOWICZ, I. (1999) ; Se acabd |a infancia? Buenos Aires LUMEN Humanitas.
COLE, M. (1999). Psi(;?logia cultural. Una disciplina del pasado y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTQ, JM. (2005). La cuitura en ef laberinto de fa mente. Aproximacion fifosofica
a la "Psicologia Explic.ativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la UNESCO
para América Latina y 2] Caribe (OREALC/UNESCO).
FERREIRO, E. (1999;. Vigencia de Jean Piagef. México: Siglo XXI.
GARCIA, R. (2000). E. conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a Ja
teoria de sisternas complejos. Barcelona: Gedisa.
JACINTO, C. y TERIGI, F. {(2007). ¢Qué hacer ante las desigualdades en la educacion
secundaria? Buenos Aires: Santillana/ IIPE- UNESCO sede regional Buenos Aires
HASSOUN, J. (19986 ..os contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.
KESSLER, G. (2004). Sociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidos.
KINCHELOE J. Y'STIEMBERG, R.{(1999) Pensar el Multiculturalismo. Octaedro, Espafia.
KOZULIN, A. (2000'. /nstrumentos psicolégicos. La educacion desde una perspectiva
sociocultural. Barce.lor,a'. Paidds. :
)SZ MORGADE, G. y Alonso, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de fa normalidad a

fa disidencia. Buenos aires: Paidos.
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NAJMANOVICH, D (2705) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bilics, Buenos Aires

NOVAK, J. (1997). Teuria y préactica de la educacion. Madrid: Alianza.

PINEU, P. (2001) La -:scuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenocs Aires, Paidos.

RACEDO, J., REQUE. O, M.1. (2004) Patrimonio cultural e identidad. Ed Cinco. Buenos Aires
ROSBACO, L. (2000) El desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
contextos de pobreza urbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANO, A. (2008). El pasaje de la primaria a ia secundaria como transicion educativa. En
Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XX| Editores
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). “Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la -narracién de las experiencias de exclusién sociai”. En: Confextos Educativos, 8-9
(2005-2006), pp. 87-106.

TERIGI, F. (2004). “La aceleracién del tiempo y la habilitacién de la oportunidad de aprender”.
En AAVV:

(2008). "Lo.s desafios que plantean las trayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jovenes y docantes en ef mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana..Pp. 161/178.

‘ (2009). Les trayectorias escolares: def problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hamisférico “Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar’. Organizacion de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
Cooperacién y el Desarrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacién.
VIGOTSKY, L. (1988). E&f desarroflo de los procesos psicolégicos superioResolucion N° México:
Critica Grijalbo.

X WERTSCH, J. (1999)..La mente en accion. Buenos Aires: Aique.
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TERCER ANO

Procesos Sociales, Politicos, Econdmicos y Culturales Contemporaneos |

Formato: Asignatura.

Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

En la presente unicad curricular, se propone una mirada profunda a los cambios vy
transformaciones que’se van realizando a lo largo de! siglo XIX hasta principios del siglo XX,
donde se van conforrmando, enfrentando y escindiendo territorios ¢ ideologias. Comienzan a
participar actores ocul'cs o desdibujados hasta ese momento o simplemente los que surgen a
partir de los cambios f.:cnolégicos que impactan en la economia mundial.

Si bien se continda con la propuesta de abordar este periodo a partir de cuatro ejes, es
primordial ir construys:ndo una visidon holografica de la realidad social para comprender las
definiciones de la politica internacional que dard al siglo XX un escenario de dos guerras

mundiales y el inicio d : la Guerra Fria entre oriente y occidente.

Ejes de contenidos

Organizaciéon y desarrollo de las relaciones sociales de sujetos que conforman procesos
histéricos complejos, coherentes y contradictorios: organizacion de polos sociales en
relacion a la transicién del capitalismo y los procesos de industrializacién. Vida cotidiana,

identidad y conflictos. !.a sociedad de masas. Burgueses y obreros.

Formas de organizaciéon de la subsistencia y la reproduccion de la sociedad: Capitalismao
y las fases de la Revolucién Industrial. La divisién internacional del trabajo. Procesos de
X industrializacién en Estados Unidos, Francia y Alemania. Del capitalismo liberal al capitalismo

monopdlico. Del Taylo;ismo al Fordismo. Qrganizacién del movimiento obrero europeo.
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~X

Constitucién de lo politico y la politica en las sociedades contemporaneas

El ciclo de las Revolusiones: Retraimiento del Absolutismo. La llustracion. &l debate schre Ia
Revolucion Francesa. Revolucién Atidntica. La Europa napolednica. Revoluciones Burguesas.
Conflictos interestatales y proyeccion internacional.

El ciclo de las expansién del liberalismo: QOrganizacion y afianzamiento de las democracias a
través de los partidos politicos. El proceso de democratizacion: los limites de la democracia

liberal, practicas politicas y partidos obreros. Ideologias imperantes.

Construccion de los sentidos y significados sobre la propia existencia y sobre el mundo:
La llustracién y el impacto en concepciones de hombre y sociedad. La transformacién cultural
originada en los cambios cientificos-tecnolégicos. La influencia simbdlica de la Revolucion
Francesa. La Belle Epogue. Vida cotidiana, identidad vy representéciones sociales de los

trabajadores industriales.

Bibliografia

ALTAMIRANO C. (20C8) Historia de los intelectuales en América latina. Katz, Buenos Aires
ASHTON T. (1975) La Revolucion Industrial (1760-1830). F.C E., México.

ASHWORT, W. (1878} Breve Historia de la Economia internacional. F.C.E., México.

BRAUDEL, F. (1984) Civilizacién material, economia y capitalismo. Siglos XV-XVIli. Alianza
Editorial, Madrid.

CIPPOLLA, C. (1979) Historia Econdmica de Europa. La Revolucion Industrial. Ariel, Barcelona.
CORTES CONDE, R. 2003} Historia econémica mundial. Desde el Medioevo hasta Jos tiempos
contemporaneos. Arie! Saciedad Econdmica, Buenos Aires

DROZ J. (1979) FFuropa: Restauracion y Revolucion (1815-1848). Siglo XXI, México.
DUROSELLE J. (1978“) Europa de 1815 a nuestros dias. Labor, Barcelona.

GODECHOT J. (1976) Europa y América en la época Napolednica. Labor, Barcelona.
GODECHOT J. (1976) Las Revoluciones (1770-17388). Labor, Barcelona.

GRENVILLE J. (1979)_La Europa Remodelada (1848-1878). Siglo XX, México.

HAMPSON N. (1963) Hfistoria Social de fa Revolucion Francesa. Alianza, Madrid.

HOBSBAWM E. (1996) Hisforia del siglo XX. Critica, Buenos Aires

HOBSBAWM E. (1977) Industria e Imperio. Ariel, Barcelona.

HOBSBAWM E. (1981) La era def Capitalismo. Guadarrama, Barcelona.

HOBSBAWM E. (188%) La era del Imperio (1875-1314). Labor Universitaria, Barcelona.
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HOBSBAWM E. (1964) Las Revoluciones Burguesas. Europa (1789-1848). Guadarrama,
Madrid. *

HOBSBAWM E. (1992) Naciones y Nacionalismo desde 1780. Critica, Barcelona.
LEFEBVRE G. (1974) La Revolucion Francesa y los Campesinos. Paidos, Buenos Aires
LEFEBVRE G. (1973) La Revolucion Francesa y el Imperio (1787-1815). F.C.E., México.
PALMADE G. (1978) i a época de la Burguesfa. Siglo XXI, México.

RUDE G. (1980) La Evropa Revolucionaria (1783-1815). Siglo XXI, México.

RUDE G. 1980) La multitud en la Historia. Siglo XXI, México.

STONE N. (1985} La £‘uropa Transformada (1878-1919). Siglo XXI, México.
TOUCHARD J. (1961; Historia de fas Ideas Politicas. Tecno, Madrid.

VILAR P. y otros (1977) Estudios sobre ef nacimiento y desarrollo del Capitalismo. Ayuso,
Madrid. '

VILAR P. y otros (1987) La industrializacién europea. Critica, Barcelona.

Procesos Sciales, Politicos, Econémicos y Culturales Americanos I

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

Se propone trabajar, cesde el formato asighatura, una unidad curricular que aborda el estudio
de la constitucion e in ependencia de los paises de América hasta la tercera década del 5. XX.
Se identifican dos etasas, de 1820 a 1870 donde la mayoria de los paises latinoamericanos
éomparten caracteristicas en relacién al fortalecimiento y conformacién de los Estados
Nacionales y de 188( a 1930 donde se desarrollard una economia basada en la economia
agroexportadora en Li-tinoamérica.

Si bien la mirada est¢ puesta principalinente en Latinoamérica, es necesario contextualizar en
,)Q las economias centra.as y et desarrollo de las revoluciones industriales que van a ir perfilando

ei desarrollo de las ec nomias latinoamericanas, su origen e impronta social.
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Ejes de contenidos

Relaciones y configuraciones sociales en relacién a lo politico y la politica

Rebeliones y levantariientos. Crisis del orden colonial. Diversos escenarios de la guerra en
América.

Resistencias y tensicnes sociales: Independencias americanas. Los nuevos estados y la
participacion de los tiversos actores sociales. Proceso de independencia de las colonias
inglesas en América.

Los sectores sociales y su relacion con el poder: Construccién y organizacion de los Estados
nacionales americanos (1820-1870). la busqueda de la organizacién politica y los conflictos
sociales. Proyectos er: pugna. Las constituciones liberales.

La consolidacién del p-oyecto oligarquico {(1880-1930) El impacto del "Orden y progreso” en las
sociedades latinoamer canas.

Polarizacion de la so=iedad: el origen de los conflictos sociales y cambios ideolégicos; los
problemas campesinos y las resistencias indigenas.

La Revolucion Mexicana.

Construccion y representaciéon de la sociedad en torno a lo simbélico, cientifico,
ideolégico y religioso

Cambios y continuida{ies en la estructura social americana: cambios de estilo de vida en las
sociedades urbanas donde impacté [a industrializacion.

Conflictos, resistencia’; y rebeliones: desmantelamiento de la hacienda tradicional y reduccién
del poder de la Iglesia catdlica.

La inmigracion y la construccion de una nueva identidad. Desarrollo de sectores medios y
populares. |

Las ideoclogias en m:anos de nuevos actores sociales: obreros, estudiantes, profesionales,

militares. Modernidad « inicio de las vanguardias en América.

Utilizacion de los recursos naturaies y organizacién de la subsistencia de las sociedades
en América

Transformaciones ecHndémicas en América en el S. XIX: apertura al libre comercio y
,\I)Q decaimiento de las et >nomias regionales. La economlia exportadora a partir de la explotacion

de recursos naturales
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El surgimiento del pruyecto oligarquico. El dominio de la tierra: la hacienda mexicana y las
tierras comunales de los pueblos originarios. La estructura social de Brasil a partir de la
organizacion econémica basada en la esclavitud y la produccion de .monocultivos.

El aislamiento de Centroamérica y su conformacion social fundada en estratificacién.

El Pacto neoccolonial.

El surgimiento de las sconomias agroexportadoras en Latinoamérica y el desarrolio industrial
en los Estados Unidos

Capital extranjero, exportaciones e infraestructuras. El impacto de la 1° Guerra Mundial en las

economias centrales y periféricas.

Bibliografia

ALTAMIRANO C. (2008) Historia de los intelectuales en América Latina. Katz, Buenos Aires

ARGUMEDO A. (2001) Los silencios y las voces de América Latina. Notas sobre ef

pensamiento nacional y popular. Ediciones del Pensamiento, Buenos Aires

BETHELL L. (ed.) (1\::/90) Historfa de América Latina. Cambridge University Press y Critica,

Barcelona.

BURNS E. (1990) La robreza del progreso: América Latina en ef S. XIX. Siglo XXI, México.

CARMAGNANI M. HERNANDEZ CHAVEZ y RUGGIERO R. (Coord.) (1999) Para una historia

de América. Fondo de Cultura Econdmica, México.

GONZALEZ CASANDJVA P., (Comp.) (1985) Historia politica de los campesinos

fatinoamericanos. Sigly XXI, México. '

HALPERINDONGHI, T. (1990) Historia contempordnea de América Latina. Alianza, Madrid.

HARRIS O., BROOKE. L. y TANDETER E. (Comps.) (1987) La participacion indigena en los

mercados surandinos. Estrategias y reproduccion social. Siglos XV/ a XX Ceres, La Paz.

HENRIQUE CARDOQOZO F. (1969) Dependencia y desarrolfo en América Latina. Siglo XXI,

México. i

LYNCH F. (1978) Las "evoluciones hispanoamericanas, 1808-1826. Ariel, Barcelona.
MONTANER C. (2001 Las rafces forcidas de América Latina. Plaza Janés, Espafa.

ux RIBEIRO D. (1985) Las Américas y fa Civilizacién. Centro Editor de América Latina, Buenos

Aires
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Procesos So:iales, Politicos, Econdmicos y Culturales de Argentina |

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

En esta unidad curricular se estudian los procesos histdricos de la Argentina, desde el proceso
revolucionario enmarcado en el Revolucian Atiantica hasta el impacto de la crisis econémica
mundial de 1929.

L os tres ejes establecidos relacionan una serie de hechos que iran permitiendo la construccién
del Estado Argentinc desde una perspectiva historiografica pluralista, siendo necesario el

analisis entre las relacones generadas por la economia, el estado y la sociedad.

Ejes de contenidos

Independencia, anaryuia y proyeccién de construccién del Estado (1810-1852)

El rol de Buenos Airec y el interior en la Revolucion e independencia. El origen de los conflictos
entre las provincias. .

£l impacto de los pro ectos politicos y econdmicos en pugna en la dificultad de establecer el
Estado Argentino. Dis’ usiones en torno a la formacion del Estado Argentino. Los caudilios.
Alternativas y proyectos en torno a la configuracidén de la Nacién Argentina: La generacién del
37. Proyectos de Alberdi y Sarmiento.

Cambios, confinuidadu:s y transformaciones sociales y econdmicas en ios diferentes espacios

regionales. Una sociecad bipelar en Argentina.

La integracién y org: nizacién de! Estado Nacional Argentino (1853-1880)

Constitucion Nacionai y la escisidon temporal del Estado Argentino. Conflictos nacionales y
extranjeros. 7

V)Q La desarticulacion de |3s pueblos originarios y la inclusion territorial de la Patagonia.

Disidencias, enfrentar: ientos y represiones. Conflictos internos y externos.
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Reorganizacion de las economias regionales. Acercamiento a una economia internacional y

definicién de pais agroexportador.

Oleadas de inmigracion y cambios de las caracteristicas socioculturales.

Democracia, modelo agroexportador y cuestion social {1880-1929)

Fortalecimiento del E:tado nacional y el dominic de las élites oligarquicas en la politica. La
necesidad de las leyes constitutivas de la Argentina moderna: su impacto en la sociedad.

Eil régimen oligarquico’ del fraude a la reforma electoral.

El surgimiento de un nuevo sector social y referente politico: el Radicalismo. Participacion y
accionar de otros partiiios politicos

Definicion de una eccnomia primaria exportadora e inclusidén en la division internacional del
trabajo: las transformaciones del sector agrario, el frigorifico, las inversiones extranjeras, El
ferrocarril. La llegada e La crisis econémica

Inmigracién, urbanizecién y mercado de trabajo. Los origenes del movimiento obrero:
ldeclogias y represer-acion sindical. El conflicto social: las huelgas de los trabajadores y la

reaccion del estado y {3s organizaciones empresariales.

Biblicgrafia

ANSALDI W. (1988) Estado y sociedad en fa Argentina def siglo XIX. CEAL, Buenos Aires
BOTANA N. (1977) £/ urden conservador. Hyspamérica, Buenos Aires

CARMAGNANI M. (1293) Federalismos latinoamericanos. México, Brasil. Argentina. FCE,
México. :

CATARUZZA A. (2009) Historia de la Argentina 1916 - 1955. Siglo XXI, Buenos Aires
CHIARAMONTE J. ({997) Ciudades, provincias, estadcs: orfgenes de la Nacion Argentina
(1800-1846). Ariel, Bugnos Aires

DEL CAMPO H. (1983) Sindicalisrms v peronismo, fos comienzos de un vinculo perdurable.
Clacso, Buenos Aires

FALCON R. (1986} Lc ; origenes del movimiento obrero (1857-1899). CEAL, Buenos Aires
GERCHUNOFF P, LLACH, L. (2.000) Ef ciclo de la ilusion y ef desencanto. Un siglo de politicas
economicas argentinas_ Planeta, Buenos Aires '

GOLDMAN N. (Dir.}, (- 998) Nueva Historia Argentina. Sudamericana, Buenos Aires

HALPERIN DONGHI T (1985) José Hernandez y sus mundos. Sudamericana, Buenos Aires
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HORA R. (2002) Los tzarratenientes de la pampa argentina. Una historia social y politica, 1860 —
1945. Sigle XXI, Buenos Aires

LOBATO M. (Dir.) (2020) E/ progreso, la modernizacion y sus fimites. Sudamericana, Buenos
Aires

LOBATO M. (2009) La vrensa obrera. EDHASA, Buenos Aires

OSZLAK O. (1990) La formacion del Estado argentino. Belgrano, Buenos Aires

OSZLAK O. (2004) [a Formacion del Estado Argentino. Orden, progreso y organizacion
nacional, Ariel, Buenos Aires

PIGNA F. (2010) 1810. La otra historia de nuestra revolucion fundadora. Planeta, Argentina.
ROCK D. (1977) Ef Radicalismo Argentino 1890-1930. Amorrortu, Buenos Aires

ROFMAN A. ROMEROC L., {1974) Sisterna socioeconémico y estructura regional en la
Argentina. Amorrortu, 3uenos Aires

ROMERQ L. (1994) Breve Historia Argentina Contempordnea. FCE, Buenos Aires

SCHVARZER J. (1996) La industria que supimos consegquir. Una historia polftico-social de /a
industria argentina. Pl: neta, Buenos Aires

SURIANQ J. (1991) FI Estado argentino frente a los trabajadores urbanos: politica social y
represion, 1880-1916, Anuario 14. UNR, Rosario.

TERAN O. (2008) Hisforia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810 — 1980.
Siglo XXI, Argentina. |

TERNAVASIO M. (200:9) Historia de la Argentina, 1806-1852. Siglo XXI, Buenos Aires

Epistemologia de la Historia

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 horz s catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursadc anual

Marco Orientador.

Esta unidad curricular se plantea como un Seminario desde el que analizard el devenir de la

historia de la Historii:. Se propene realizar un recorrido desde la antigiiedad y la Historia

.,-X Literaria hasta los acti ales paradigmas y tendencias de la Historia.
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Realizar este recorridc permitira conocer, analizar y reftexionar sobre los problemas con los que
se han enfrentado lus historiadores en diferentes épocas. Asimismo se plantean otras
perspectivas de lo histdrico desde donde realizar otras miradas en el aula como es el Cine, la
Literatura, la Fotografi.a y el Arte.

Respecto a la Historic. Argentina, debera enmarcarse en los paradigmas generados en otros
contextos y los  diversos grupos de intelectuales argentinos que hén impactado en la
investigacion histérica asimismo, actualmente es necesario incluir y analizar los fundamentos y
propuestas de la Histoia Argentina Reciente.

Coincidiendo con lo planteado en otras unidades curricuiares, el profesor de historia debe
sustentar la ensefianza y aprendizaje de |a historia desde diferentes Teorias fundamentadas en
un marco epistemoldgico. Por este motivo, conocer cédmo se hace, como se escribe y quiénes
escriben la Historia permitird tomar una posicion ante la ensefianza de la misma en el aula de
nivel secundario.

Como unidad curricular ubicada en 3° afo del Disefic Curricular, estara en contacto con toda la
formacion profesional del docente, ya que se relaciona con unidades curriculares planteadas
desde 1° a 4° afio. A. plantearse, la misma, como un Seminario llevara a los estudiantes a
agudizar |la mirada cri ica sobre las investigaciones, textos de Historia asi como los manuales

que habitualmente se .itilizan en el nivel secundario.

Eje de contenidos

El saber histérico y «u relacién con la realidad socio-econémica, cultural e histdrica
Distintas concepcione: cientificas y metodoldgicas de las ciencias sociales y de |a historia.
Teorias historiograficas en la construccion y reconstruccion de la Historia: Historia Literaria,
Positivismo, Escuela d2 los Anales, Materialismo Histérico.,

La historicgrafia alemana, francesa, del mundo anglo norteamericano, la Micrchistoria, los
paises de Europa ori. ntal y su impacto en la produccion historiografica argentina. Historia a
Debate. La Historia Re ciente.

La Historia y la Literatiira. La Historia y el Arte. La Historia, la Fotografia y el Cine. Las nuevas
tecnologias y su influe 1cia en la escritura de la historia. Nuevos debates epistemolégicos.

El abordaje de discu:.sos historiograficos de diferentes épocas: documentos y fuentes de la

\,/X Historia; analisis y criti za, explicacién, comprensién e interpretacion histérica.
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La voz del historiador desde el discurso historiografico
La mirada del historia-dor. El abordaje de tematicas desde la historia literaria a la historia del
tiempo presente: camtios y continuidades, objeto de estudio, las fuentes.

El hacer y ser del histcriador. El vocabulario histérico.

Bibliografia

BOURDIEU P. (2003) Capital cuftural, escuela y espacio social. Siglo XXI, Argentina.
BRAUDEL F. (1998) L a historia y las ciencias sociales. Alianza, Buenos Aires

DARNTON R. (2010 E! beso de Lamourette. Reflexiones sobre historia cultural. FCE,
Argentina.

DEVOTO F. (1992) Einfre Taine y Braudel. [tinerarios de la historiografia contemporansea.
Biblos, Buenos Aires

FEIERSTEIN D. (2012) Memorias y representaciones. Sobre la elaboracion def genocidio. FCE,
Buenos Aires ' '

GALETTI A. (2001) H iblemos de Historia, Cuestiones tecdricas y metodoldgicas de la Historia.
Editorial de Entre Rios Entre Rios.

GIRBAL-BLACHA N. MOREYRA B. (Comp.} (2011) Produccion de conocimiento y
transferencia en fas Ciencias Sociales. Imago Mundi Conicet, Buenos Aires

CARRETERO, M. (20(:9) Constructivismo y educacion. Paidos, Argentina.

HALPERIN DONGHI 1. (1998) Ensayos de Historiografia. El cielo por asalto, Argentina.
HALBWACHS M. {2011} La memoria colectiva. Mifio y Davila, Argentina.

HELER M. (2004) Ci;‘ancia Incierta. La produccion social del conocimiento. Biblos, Buenos
Aires, L

KAUFMANN C. (2007) E/ fuego, el agua y la Historia. La dictadura en los escenarios
educativos: memorias y desmemorias. El Zorzal, Argentina.

LE GOFF J. (2005) Pensar la Historia. Modernidad, presente, progreso. Barcelona, Paidos.
LEVINE R. (2006) Un.i geografia del tiempo o como cada cultura percibe el tiempo de manera
un poquito diferente. Buenos Aires, Siglo XXI.

MORADELLIOS E. (2008) E/ oficio def historiador. Siglo XXI, Espafia.

PASQUALI L. (Comp.. (2008} Historia social e historia oral. Experiencia en la historia reciente

de Argentina y Améric 3 Latina. Homosapiens, Argentina.

/_)Q PEREZ AMUCHASTEGUI A. (1979) Algo més sobre la historia. Teorfa y metodologia de la

investigacioén histérica Abaco de Rodoifo Depalma SRL. Buenos Aires -
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RAMA C. (1 979) La Historia y fa novela. Y otros ensayos historiogréficos. Nova, Buenos Aires
RINESI E. (2009) Las méascaras de Jano. Notas sobre el drama de la historia. Gorla, Argentina.
RIOS M. (1996) Un programa para leer y escribir historia. IRICE, Rosario.

ROMERO L. (2007) Volver a pensar la Historia. Aique Educacién, Argentina.

TERAN O. (2004) Ides en el siglo. Intelectuales y cultura en el siglo XX latinoamericano. Siglo
XX, Argentina.

Didactica de la Historia

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Desde esta unidad cu-ricular se propone interactuar con otras unidades curriculares como las
Practicas Docentes y Residencia, asimismo es de vital importancia que el recorrido que se ha
realizado desde 1° afno comience a interactuar en las propuestas que se vayan realizando
desde la ensefianza y aprendizaje de la Historia.

Es prioritario que el estudiante no pierda de vista los contextos institucionales, los procesos de
ensefianza y aprendizaje y los sujetos del nivel, por lo tanto las estrategias, recursos o
seleccién de contenicos que realice estara fundamentado en estos aspectos. Por ello es
significativo el conocirriento de los contenidos que se han abordado desde primer afio.

Es relevante tener en claro lo gue significa la Historia como Ciencia y la Historia como
Disciplina a ser en ¢nsefiada y aprendida en el nivel secundario, sin perder de vista lo
expresado por José Liis Romerc: “Una conciencia historica certera puede proveer al hombre
de un criterio seguro para la accion; ante el mundo sabra descubrir los espectros que —creados
por fuerzas andnimas- pueden ser destruidos, evitados asi su peligro; sabra descubrir las

v’& empresas que las gereraciones pasadas emprendieron y que es deber suyo proseguir, sabra
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‘por dltimo que cada <poca como cada hombre debe jugar su carta: hacer la historia y no

dejarla hacer.”*

Ejes de contenidos

La Historia como obj:to de ensefianza y aprendizaje

Construccidn metodclégica del proceso de enseflanza y aprendizaje de la Historia.
Transposicion didéc’{icaf seleccidon y secuenciacién de contenidos. El aprendizaje de conceptos
y categorias histéricos

La problematica de la transmisién historica en el aula y la construccion del conocimiento. El

texto de divulgacion historica y el texto didactico.

La construccién de conocimiento histérico

La construccién del cenocimiento histérico desde distintos paradigmas para la ensefianza de la
historia: metodologia”de la investigacién histérica. Disefio y desarrollo del proceso de

investigacién histérica.

Problematicas del ccnocimiento histdrico y su ensefianza

Relacion de la prodl_a:ccic'm historiogrréfica y la ensefianza de la Historia en la Educacion
Secundaria.

Documentos Curriculares Provinciales.

Propuestas didacticas para la ensefianza y aprendizaje de la Historia: Investigaciones en la
ensefianza de la Histotia: miradas desde la Didactica.

Discusion respecto a riateriales curriculares, NAP, Disefios Curriculares Provinciales.

El uso de las TIC y ofros lenguajes en la ensefianza de la historia

La inclusién de las T'C en el aprendizaje y ia ensefianza de la Historia. Comunidades de
aprendizaje, herramiertas y proyectos colaborativos.

Elaboracidén de recursos digitales y propuestas de ensefanza. Softwaré para Ciencias Sociales
(Cronos)

Los manuales y otrcs recursos aulicos. La literatura en la ensefianza de la Historia. La
’X fotografia, el cine y las ideologias en la ensefianza de la Historia.

1

32 Aisenberg B., Alderoqui 3., (comps.) (1997), Didictica de lus ciencias sociales. Aportes y reflexiones. Argentina,
Paidés Educador. '
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AISENBERG B. Y ALOEROQUI 8. (Comps) Nuevos aportes de la Didactica de las Ciencias
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BENEJAM P. (1897) Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en fa educacion
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las practicas educatives. HomoSapiens, Argentina.

CARRETERO M. (2003) Constructivismo y educacion. Paidds, Argentina.

CARRETEROQO M. (20C7) Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la historia. Aigue, Buenos
Aires

CARRETERO M., CASTORINA J. (2010) La construccion del conocimiento historico.
Ensefianza, narracion g identidades. Paidds, Argentina.

CARRETERQO M., ROSA A, GONZALEZ M. (2006) Ensefianza de la historia y memoria
colectiva. Paidds, Argentina. ,

CIBOTTI E. (2003) Una infroduccién a la Ensefianza de la Historia-Latinoamericana, FCE,
Buenos Aires

CORONADO M. (2003) Competencias docentes. Ampliacion, enriquecimiento vy consolidacion
de la practica profesional. Noveduc, Argentina.

DAVINI C. (2008) M~todos de enseftanza. Didactica general para maestros y profesores.
Santillana, Buenos Air :s

FINOCCHIO S. (1993 Ensefiar ciencias sociales. Troquel Flacso, Buenos Aires

-’» LERNER D., STELLs. P., TORRES M. (2009) Formacién docente en lectura y escritura.

Recorridos didacticos. Paidds, Buenos Aires
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MAGGIO M. (2012) Eﬁriﬁ;uecer la Ensefianza. Los ambientes con alta disposicion fecnolégica

como oportunidad. Pa:dds, Buenos Aires .

MILSTEIN D. (2009) 'a Nacion en la escuela. Viejas y nuevas tensiones politicas. Mifio y
Davila, Argentina.

PLUCKROSE H. (199%), .£nsefianza y aprendizaje de fa historia. Morata, Espanfa.

ROMERO L. (2007) Vulver a pensar fa Historia. Aique Educacion, Argentina.

SANJURJO L., RODRIGUEZ X. (2009) Volver a pensar fa clase. Las formas basicas de
Ensefiar. Homo Sapies, Argentina.

SANJURJO L., VERA M. (2008) Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y
superior. HomoSapiens, Argentina.

SANJURJO L. (Coc-d) (2009) Los dispositivos para la formacion en las practicas
profesionales. HomoS apiens, Argentina.

SIEDE E. (2007) La educacion politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en fa escuela.
Paidds, Buenos Aires

ZELMANOVICH P., G ONZALEZ y otros (2008) Efernérides, entre el mito y la Historia. Paidds,
Argentina.

CGE (2009): Documeto N° 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rics.

CGE (2009): Documento N° 2. Epistemoldgico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ric:.

CGE (2009): Docume 1to N° 3. De lo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secund. ria. Entre Rios.

CGE (2009): Docum:nto N° 4. Evaluacion. Tomo1, 2 y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

CGE (2010): Resolucion N° 3322 Disefio Curricular para el Nivel Secundario.

CGE (2010). Lineamiantos para Educacién Secundaria Modalidad Técnica y Agro técnica,
Jévenes y adultoé.

Ministerio de Educacidon. Presidencia de la Nacion (2011): Marcos de referencia. Educacién

Secundaria orientada.
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CUARTO ANO

Procesos Sociales, Politicos, Econédmicos y Culturales Contemporaneos il

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual

Marco Crientador

Esta unidad curricular, en formato de asignatura, propone el recorrido a posteriori de la crisis de
Wall Street y los cambros y permanencias que se fueron generando en diversos espacios como
Africa, Asia y Europa £n relacién a los paises dominantes tanto en oriente como en occidente.
El siglo XX se caracterizd por un incipiente crecimiento de conflictos internacionales, basados
en las ideologias downinantes que van a ir generando transformaciones o situaciones dé
resistencia, asi como nuevas posturas ante estos cambios que se veran reflejados en distintos
niveles de accionar.

De la misma forma e¢n que se proponia el trabajo en las unidades curriculares: Procesos
sociales, politicos, econémicos y culturales Contemporéneos | y Procesos sociales, politicos,
econdmicos y culturalzs Contemporaneos /f, se abordaran diferentes perspectivas y miradas

epistemolégicas.

Ejes de contenidos

Organizacion y desarrollo de las refaciones sociales de sujetos que conforman proceso
histérico complejo, coherente y contradictorio ,
Movimientos sociales =n pericdos de guerra y entre guerra. Participacién de sectores sociales

en poiitica. La sociedzd giobal de la informacién.

Formas de organizacion de la subsistencia y la reproduccidn de la sociedad
La crisis del capitalisino liberal. Reacciones a la crisis: el New Deal, el Fascismo en ltalia,
J.f)Q Nazismo y el Sisteina Stalinista. Instalacién de!l Estado de Bienestar y su posterior
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‘desmantelamiento. El sistema soviético y su expansién en oriente {Alemania Origntal, China,
etcétera).

La Guerra Fria y su proyeccidn internacional a través de sus diversas fases. Reestructuracion
del sistema econdmico capitalista: la crisis del petrdleo. Relaciones entre Estado y Mercado.
Caida de los regimenes comunistas.

El consenso de Washington. Politicas neoliberales y reformulacién de los lazos de dependencia
en el sistema internasional. Globalizacién. La crisis econdmica en los paises centrales. La

emergencia de los BR'CS.

Constitucién de lo politico y la politica en las sociedades contemporaneas

Relaciones Internacionales y Paz Armada. Expansionismo imperial. La Gran Guerra. Fin del
Imperio Zarista. Conslitucién de la URSS. El estalinismo.

Caracteristicas de los regimenes fascistas. Mussolini y la conquista del poder. EL nazismo. La
voluntad expansioniste. Otros movimientos fascistas.

Las relaciones interna:ionales de entreguerras. De |la Sociedad de Naciones a la ONU.

La reconstruccion poshélica y [a crisis mundial de 1929. El pensamiento de Keynes.

El estallido de la guzrra y los friunfos del Eje. La batalla de Inglaterra. El frente ruso.
Periodizacién de los P ocesos Genocidas, la Shoa.

Un mundo dividido: 3 Estado de Bienestar versus el “socialismo real”. El nuevo orden
internacional. La crisis. del sistema colonial: el surgimiento del Tercer Mundo. América Latina.
La ONU. Fases de la ‘Suerra Fria. La OTAN, .el COMECON y el Pacto de Varsovia. La carrera
armamentistica y la amenaza nuclear.

La Crisis de Berlin. La Crisis de los Misiles. Mayo francés, Primavera de Praga. Hacia el Fin de
la Guerra Fria: disolucion de la Unidn de Republicas Socialistas Soviéticas. Nuevo orcen
posterior a la caida del Muro de Berlin. E! liderazgo norteamericanc. Democratizacién de
Ameérica Latina y el arr bo del neoliberalismo.

“¢ Fin de la Historia” o Choque de civilizaciones”? (1989-2009)

Globalizacién y antiglc oalizacion.

Construccion de los sentidos y significados sobre la propia existencia y sobre el mundo
Cambios cientificos q'1e impactan y generan cambio de paradigmas. La cultura de masas. El
‘/Bg impacto de los medio.. de comunicacién en la cultura y sociedad. Vanguardias en el arte y 1a

literatura. El cine. El consumismo.
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BIANCHI S. (2005), Historia social del mundo occidental. UNQ, Buenos Aires
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LE GOFF J. (1991) Pensar la hisloria. Modernidad, presente y progreso. Paidés.
MACRY P. (1997) La zociedad contemporanea. Una introduccidn historica. Ariel, Barcelona
TENENTI A. (2000} La edad moderna. Critica, Barcelona.
TOUCHARD J. (1961) Historia de las Ideas Politicas. Tecno, Madrid.
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Procesos Sociales, Politicos, Econdmicos y Culturales Americanos Il

Formato: Asignatura.

Carga horaria: 4 hora; catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricula: ubicada en el cuarto afio de |la carrera, propone conocer y analizar el
proceso que se fue t esarrollando en América durante el Siglo XX, desde las relaciones vy
configuraciones socia‘2s én relacién a lo paolitico y la politica, asi como la forma en que las
distintas sociedades y gobiernos van a utilizar los recursos naturales.

Recorrer el siglo XX, implica conocer y comprender cambios, permanencias y continuidades
desde una perspectiQa integral, América Latina sera el eje desde donde se analizaran los
contenidos teniendo en cuenta un proceso de conflictos entre democracia y dictadura, los roles
de la sociedad en este contexto y las consecuencias en lo cultural.

Otro aspecto que se sonocerd y analizara es el impacto que causé el modelo econémico de
acumulacién capitalista en la economia de los estados Latinoamericanos y la relacion que en
esta etapa tendra Estedos Unidos con los gobiernos dictatoriales de América Latina.

Es fundamental que lus contenidos de esta unidad curricular se relacionen con otras unidades
curriculares como Pracesos sociales, politicos, econdémicos y culturales Contemporaneos I y
Procesos sociales, poiiticos, econdmicos y cufturales de Argentina Il. ‘

El siglo XX cuenta co'i gran cantidad y variedad de recursos digitales -y mediaticos por lo que
se incorporara el uso e tecnologia de la informacién y la comunicaciéon como una herramienta
junto a los recursos hibliograficos, el docente podras seleccionar los recursos digitales que

sean adecuados para ;os diversos contenidos que se iran abordando.

Ejes de contenidoes

Relaciones y configuraciones sociales en relacién a lo politico y la politica

El crecimiento demcjrafico en América. Elite, clases medias y sectores populares. El
/)Q indigenismo. El fin del proyecto oligarquico y el surgimiento y afianzamiento de nuevos sectores

politicos.
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Quiebre en el orden democratico y fortalecimiento de las dictaduras beneficiadas por la mirada
de Estados Unidos. Ragimenes populistas, sistemas de compromisos o democratizacion.

La dialéctica entre reforma y revolucion. Los movimientos revolucionarios. Crisis y agudizacidn
de los conflictos sociales.

El Plan Céndor como estrategia de dominio politico-econémico de Estados Unidos sobre
l.atinoamérica; dictad: ras militares Atentado a la democracia y a los derechos humanos en
Latinoamérica.

Retorno a la democracia en Latinoamerica vy el transitar hacia la consolidacién de una sociedad
democratica

Corrientes migratorias basadas en la economia desfavorable y la fuga de cerebro.

Utilizacion de los recursos naturales y organizacion de la subsistencia de las sociedades
en América:

El Estado agente: intarvencion econdmica e integracion social. De la polarizacién social al
surgimiento de los sec:ores medios.

Los cambios politicos-2condmicos posteriores a 1973.

La relacién de crecimiznto y desarrollo en las economias transformadas de agroexportadora a
industriales. Su inserc:an en la economia mundial de sustento capitalista.

Inestabilidad de las definiciones econdmicas de algunos estados en el marco del capitalismo y
neoliberalismo.

El descenso de la oligarquia terrateniente, el fortalecimiento de la burguesia y la organizacion
de los frabajadores industriales sindicalizados. Los pobres y los nuevos pobres Nuevos
movimientos sociales.

Pobreza de los estidos latinoamericanos originados en la deuda externa. Crisis de
industrializacion en La-inoamérica. Sectores sociales reducidos a [a pobreza y marginalidad.
L.os '80 y el cambio de politica internacional por parte de Estados Unidos sobre Latinoamérica.
El fin de las dictadurss hacia la construccion y revalorizacion de la democracia basada en la
defensa de los Derechos Humanos.

Explotacidon y agotamiento de los recursos naturales: explotacion forestal, inversores y

proyectos mineros en Latinoamérica. La produccién energética, la explotacién y utilizacién de

UJ}Q distintos recursos.
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BETHELL L. (ed.) (1%90) Historia de América Latina. Cambridge University Press y Critica,
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Mexico. o
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Aires

MONTANER C. (2001" Las raices torcidas de América Latina. Plaza Janes, Espafa.

RIBEIRO D. (1985) L.1s Américas y la Civilizacion. Centro Editor de América Latina, Buenos
Aires

ROCK D. (1977) £/ R: dicalismo Argentino 1890-1930. Amorrortu, Buenos Aires

ROFMAN A., ROME RO L. (1974) Sistema socioeconémico y estructura regional en la

Argentina. Amorrortu, 3uenos Aires
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Procesos Sociales, Politicos, Econémicos y Culturales de Argentina Il

Formato: Seminario - Taller.
Carga horaria: 4 horas; catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursado: anual

-

Marco Orientador

Esta unidad curricular con formato de Seminario — Taller propone el estudio de procescs
histéricos de Argentins. posterior a la crisis de Wall Street hasta el presente. El recorrido puede
ser planteado por el docente de fa forma que considere hacerlo por lo que se presentan una
serie de tematicas significativas. La etapa se inicia con el primer golpe de estado civico-militar
de seis ocurridos en Argentina, haciendo un recorrido por aspectos economicos, politicos,
sociales y culturales. ' '

_El andlisis del recorricd nos llevara a la profundizacién de los acontecimientos ocurridos en la
década del 70 y 80 donde la democracia se vio cercenada por el accionar del terrorismo de
estado.

El acceso a la democracia llevara a una reconstruccion progresiva, caminado lentamente hacia
la revalorizacién de Ia democracia como forma de gobierno y estilo de vida fortaleciéndose

gradualmente en defensa de los Derechos Humanos.

Ejes de contenidos

De las sociedades dr industrializaciéon por sustitucién de importaciones a las reformas
de fibre mercado

El intervencionismo oligarquico y la dependencia econdmica. El rol de la economia
agropecuaria en la ecc nomia argentina.

Propuesta de nuevo Modelo Econdmico: la sustitucion de impoﬂaciones.

Nacimiento del Perorismo y el Estado de Bienestar Argentino. Los Planes Quinquenales del
Peronismo. La nacionalizacién y promocion de ja industria. La resistencia peronista y la

‘/& militancia.

El Desarrollismo.
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La crisis del Estado de Bienestar. Fortalecimiento del neoliberalismo y su impacto en la
economia Argentina. |.a Deuda Externa.

Crisis econdmica e inf:acidn. La oposicion y la fragilidad de los partidos politicos.

El modelo neoliberal &1 los 90; su impacto en la economia, ia politica y la sociedad.
Desmantelamiento del Estado y sus efectos econdmicos, politicos, sociales y culturales.
Proyectos de estabilizacién y recuperacion econdmica.

El Kirchnerismo y la reactivacién de la economia.

El estado, la cultura, movimientos sociales y la construccién de una sociedad
democratica ,

Manifestaciones culturales y sociales: el obrero, los estudiantes y la persecucidn ideolbgica a lo
largo del S. XX. Expre siones artisticas en la Argentina.

Soportes discursivos g imaginario social. Polarizacion de las expresiones culturales de la
Argentina. Fuga de ce:ebros, '

La militancia en la clal destinidad y el debilitamiento de los partidos politicos. Resistencias

Los movimientos soc.ales como manifestacion y resistencia de la politica y la economia
implementada en los £0 y 80 en Argentina.

Los medios de com inicacién. Nuevas leyes en el escenario mediatico del S XXI. La

renovacion cultural, cientifica y tecnolégica en la Argentina del S. XXI-

Dictaduras y Democracias en el S. XXy S. XXI

Ef rol de las FFAA er la sociedad y la politica argentina y la compilicidad de algunos sectores
en los golpes de estaco. |

El impacto del Peron: smo en la primera mitad del S. XX y su proscripcion. El nacimiento def
mito.

E| Estado burocratico wgentino.

Las resistencias idec dgicas y culturales, la manifestacién de la izquierda en la Argentina.
Dictadura y terrorismec de Estado. El Plan Céndor.

La violencia como practica politica legitimada.

La Guerra de Malvina:.

Retorno a la Democra :ia y la defensa de los Derechos Humanos.
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GERCHUNOCFF P., LLACH L. (2.000) £/ ciclo de la ilusion y el desencanto. Un siglo de politicas
economicas argentinas Planeta, Buenos Aires
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LOBATO M. (Dir.), (2000) £/ progreso, la modernizacion y sus limites. Sudamericana, Buenos
Aires

LOBATO M. (2009) La orensa obrera. EDHASA, Buenos Aires _
MIGNONE E., CONTEF MCDONNELL A. (2008) Estrategias represivas de la dictadura. Colihue,
Argentina.
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ROZITCHNER L. (2003) Malvinas: de la guerra sucia a la guerra fimpia. Losada, Argentina,
SCHVARZER J. (1996) La industria que supimos conseguir. Una historia politico-social de la
industria argentina. Plzneta, Buenos Aires

TERAN Q. (2008) His:oria de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810 — 1980.
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VEZZETTI H. (2009) '?asado y presente: guerra, dictadura y sociedad en la Argentina. Siglo
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Problematicas Histéricas Regionales y Locales

Formato: Taller
Carga horaria: 4 hora s catedra semanales. 2 horas 40 minutos reloj

Régimen de cursadc: anual

Marco Orientador
Esta unidad curricula’ con formato taller propone el abordaje de problematicas relacionadas
con lo regional y loca: sin perder de vista el contexto nacional e internacional tomando como
marco orientador los discursos académicos de distintos autores e historiadores Ademas se
plantea la necesidad o acceder al conocimiento desde una visién que lleve a reflexionar desde
y sobre la historia, ]':-l memoria y fa conciencia histérica para establecer relaciones entre
pasado, presente y fut.aro sin perder de vista las etapas historicas de Argentina y Latinoameérica
acercandose desde el aula a diferentes tematicas socioculturales, econdmicas y politicas.
Se han incorporado ¢t ntenidos relacionados con la alfabetizacion académica en el campo de la
historia como complenentacion de los ejes abordados en otras unidades curriculares para
fortalecer la formacior académica del estudiante en relacidn a lectura y comprensién de textos
as{ como en la producsidn y escritura de textos de tematicas que usualmente no son abordada
en la bibliografia circu'ante.
Se pretende que se ealice un enfoque histérico que permita aproximarse al estudio de lo
_,.X regional desde un ent:amado social en el tiempo y el espacio, eliminando una mirada recortada
de la realidad. Enfoc ir la investigacién de lo regional y local desde la idea de un espacio
abierto y con un acer amiento al estudio de todos los aspectos planteados en otras unidades
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‘curriculares como lo social, lo politico, econdmico y cultural. Asimismo, para trabajar con un
objeto de estudio acorde con lo que se propone, se debe evitar la fragmentacion de la mirada

histérica para plantear e ef objetivo de abordarlo desde una variada y amplia gama de miradas.

Ejes de contenidos

La construccion de u:na historia regional y local

Aportes metodoldgicos desde la mirada de la microhistoria y la historia oral para la construccién
de la historia regional.

La regién como un espacio abierto y lo local como un espacio en constante transformacion.
Delimitaciones espacic're-temporales desde el abordaje de diversas teméticas.

El litoral como un ambito de recuperacion histérica desde la perspectiva regional. Cambios y

continuidades de histosia local entre los siglos XIX y XXI.

Las Fuentes en Historia

Etapas de la investigacién en Historia, Heuristica, Hermenéutica y sintesis. Formas de
comunicar en la cier:ia Historia desde la antigliedad hasta el presente. Recorrido por las
fuentes utilizadas po? los historiadores desde diferentes miradas y contextos. El Fichaje

bibliografico y el acerc-amiento a la invéstigacion. Bibliografia sobre historia regional y local.

Escribir Historia parc ensefiar Historia

La metodologia de .a investigacion histérica. Interrogantes. Formulacion del problema.
Delimitacién espacial, temporal y conceptual. Marco tedrico. Hipdtesis. Fuentes y recoleccion
de datos. Repositorios. y acceso a los documentos. Auxiliares descriptivos: inventarios, indices,
catalogos, bancos y FFases de datos. Fichajes. Verificacion. Formatos textuales, semantica y
sintaxis de las comuricaciones cientificas. Disefio y desarrollo de! proceso de investigacion
histérica. E! proceso de escritura. Comunicacién de los resultados.

Practicas de escriftra de textos académicos: Narrativa, descriptivos, explicativos y

argumentativo. Proyec:cs de investigacidon historica

le Bibliografia
ABAD NEBOT S. (19¢7) Literatura e historia de las mentalidades. Catedra, Espafia
BERJ M. (2009) Histo ‘as de fa inmigracion argentina. Edhasa, Argentina.
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TERCERO y CUARTO ANO

Un dades Curriculares de Definicidon Institucional

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanaies, para cada afio.

Régimen de cursade anual

Marco Orientador

Estas unidades curriculares son de definicion institucional y deben comprender, tal como lo

establece la Res 24/07 del CFE, “propuestas de acciones de concrecion focal, considerando las

potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades

institucionales instalacas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la localidad

y las propuestas de ar tividades complementarias péra ef desarroflo cultural y profesional de los

estudiantes.

Asumiendo y complen entando lo expresado anteriormente, a modo de ejemplo, se propone el

tratamiento de ejes teraticos como los que a continuacién se citan:

- El Arte en la Histor a.

- Elcine y suimpact> en la sociedad.

- la literatura como acompafante de las obras historiograficas.

- La politica, lo politi:o y la religién en la historia Argentina.

- Recorridos cultural 3s argentinos: museocs y monumentos histoéricos.

- La musica como expresion de resistencia y manifestacion social: el tango, el folklore, el rock
nacional y la cumbra.

/X - Re-significacion de las fechas patrias en la Argentina: una nueva mirada y construccion de

las efemérides.
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« CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

" Trabajo que, si bien esta definido en su significacion social y particular por
la practica pedagogica, va mucho mas alla de ella al involucrar una compleja
red de actividades y relaciones que la traspasa, las que no pueden dejar de

considerarse si se intenta conocer la realidad objetiva vivida por el docente.”

Achilli, Elena

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliege dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones unicas,
ambiguas, inciertas, ¢Je configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comunidad.

La formacion en la préctica profesional esta en relacion dialdgica con 1os campos disciptinares,
los sujetos y su com:'JIejidad, el debate epistemoldgico, politico e ideoidgico, las historias y
biografias escolares, las matrices de formacién y los contextos educativos reales. Se configura
como el eje integrado: de la propuesta de formacion inicial, incorporandose desde primer afio
pero no desde una suouesta intencionalidad de aplicacion o ejercicio, sino resignificada desde
marcos tedrico-epistemologicos compiéjos. ‘

¢ Qué papel cumple :a teoria en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teo'fa como instrumento que permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herram ientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada d.: la teoria en la cual ésta es indisociable de la .préctica en tanto, entre
ambas, media una relacién dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comin de los
discursos docentes, e imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la atecede ética y ontoldgicamente y que no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesa- las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas. _
Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompanar e involucrarse en |a
reflexion, la produccién de interrogantes y el andlisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados:"en contacto directo con el proceso, fugar de trabajo, sus condiciones de
realizacion, de formac 3n y desarrollo.

‘/ﬂ Atendiendo a lo anterior es relevante explicitar que ...fos problemas practicos solo tienen

resolucion en la prac'ica y (...) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender fas
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situaciones practicas, pero en ningan caso indican como resolverias; la refacion y conjuncion
entre una y otra es mi:cho mas indirecta y difusa de lo que algunos desearian, relacion que no
se reduce...a la tecnif.cacion de la accion ¢ a la tecnologizacion de la explicacion teérica. Pero
a su vez, no es lo mizmo abordar los retos de la practica atedricamente, con la inercia de /a
experiencia no reflexiva, que abordarlos con conocimiento tedrico elaborado, efaboracion que

precisa a su vez ef cor ocimiento de la préctica.®

Dinamica del campo iJe la practica

Este campo posibilite abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacos que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacins que permiten recorridos pedagogicos flexibles en la formacién de los

estudiantes, en contac:o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las practicas docente’; de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tienen que constituirse en espacios de andlisis, reflexion y produccion de

conocimiento sobre la 2nsefianza, la institucion educativa y sus contextos.

Es importante revisar ias huellas de |la formacién que obturan la vision de la complejidad de las

practicas docentes. Frara eilo, se pi'antea la necesidad de buscar “...un enfoque tedrico
metodoldgico que rec: nozca los muitiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque sociocntropologico, en particular de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro de atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneiz?intes y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como contextl'a de las practicas docentes y de la ensefianza. Se sefala, por tanto, la
necesidad de metodologias que permitan dar cuenta de los procesos sociales que se
materializan en la esclela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccidn, negociacion,

resistencia, simulaciéi, intercambio...”**

BANGULO RASCO, y otros ( (1999) Desarrollo profesional del docente: Politica, investigacién y prdctica, Akal,
Madrid,

YEDELSTEIN G., Prdcti-.as y residencias: memorias, experiencias, horizontes...www.rieoei.org/rie33a04.htmi
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Incorporar ia investigacion educativa en todo el campo de la formacién de la practica, es
indispensable para ate nder a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistemoldgica, que es una
curiosidad metddicarrente rigurosa. La investigacidn es una practica que potencia esta
curiosidad, a través ce ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una forra sistematica, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con

otros.

Oftro aspecto a considarar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucién N°® 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada::). La misma se encuadra en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, 1a
Ley de Educacion Provincial N® 9890, la Resolucién N° 30/07 CFE, la Resolucion N° 24/07 CFE
y Resolucién N° 72/08 CFE.

Dichas normas impul.an y disponen politicas de _fortalecimientd de las relaciones entre los
Institutos de Formacién Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman docentes, con la participacidon de los distintos actores sociales que

constituyen las comuridades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal "-sentido, tiene como proposito establecer un conjunto de medidas para la
regulacion del campo Je la formacién en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provinsia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizaciories durante el proceso de formacion inicial de los docentes en pos
de crear espacios de’trabajo en conjunto, combinando la investigacion en y de las practicas

pedagdgicas, el acomjafiamiento pedagdgico a las escuelas y la formacion continua.

En el escenario actial es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagég cas que viabilicen la construccién de redes articuladas de formacion que
recuperen lo que las escuelas u otras instituciones, vy sus equipos, aportan a la formacién de
docentes, a |la organiz acion y al funcionamiento de las instituciones formadoras, v lo que éstas

pueden aportar a aqué llas y a sus comunidades.

Las redes y vinculaciones posibilitan la articulaciéon con otras instifuciones sociales y educativas
con las cuales sera posible construir un Proyecio de Vinculacidn complejo, multisectorial y
‘)Q plural, que se concre 2 en diferenies ambitos complementarios entre si e involucre mayores

niveles de compromis~ compartido.
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‘Para viabilizar la construccion de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de

concrecion:
- Ambito de Ges i6n Politica

Este dmbito se configtvira en dos niveles complementarios: Provingial, con la participacion de la
Direccién de Educac on Superior, la Direccion de Educacion de Gestion Privada y las
Direcciones de Nivel del Consejo General Educacion, a través de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibilitaran explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de accion; y un segundo nivel Departamental que se concreta también en la
celebracion de Actas .\cuerdos en las que se definiran los criterios de seleccion y distribucion
de las escuelas e insituciones asociadas a los Institutos de Formacion Docente y, de este
modo, validar y acoinpafiar los procesos de vinculacion. En este Nivel, las Direcciones
Departamentales de E scuelas posibilitaran la participacién de los equipos de supervision de los

distintos Niveles y Mocalidades dependientes.
- Ambito Intra e interinstitucional

Este ambito se integri por los Institutos de Formacién Docente de Gestién Estatal y Gestion
Privada, dependiente: del Consejo General de Educacion, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones’y asoriaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vinculacién, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboracion y de
asociacién entre instifticiones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso det formacion inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

Actas Acuerdos.
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Distribucién de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional®

Es de importancia que;, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y c¢on distintos sujetos. Para esto deberdn conocer y/o transitar por las
diferentes modalidadis : |la Educacidn Técnico-Profesional; la Educaciéon Especial; la
Educacién Permanent: de Jévenes y Adultos; la Educacién Artistica; la Educacion Rural y de
Islas, la Educacion Intercultural Bilingile; la Educacién en Contextos de Privacion de Libertad y
la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria.

Se debera considerar la siguiente distribucién de la carga horaria total.

&

Distribucién de la carga horaria Contextos de ubicacion las escuelas

del campo de la Practica e instituciones asociadas
. 10% - 15% Contextos Rurales
15 % - 20% | Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanos
30% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con k- que establece la Resolucién N° 24/07 CFE, el numero de escuelas con
las que se vincule er redes sistematicas y articuladas dependera de la matricula de cada

Instituto Superior, de acuerdo a los siguientes rangos:

Matricula promed: o de estudiantes por Ndamero de Escuelas e instituciones
In- tituto asociadas®®
13-20 163
#1-40 364
£1-60 | 465
£1-80 566
8 -100 667

FResolucion N° N° 3266/1 CGE Reglamento de précticas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador y
las Escuelas e Instituciones Asociadas

36 . . . . e
El nimero de escuelas pedra incrermentarse segan necesidades institucionales
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z

Intervenciones de los estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones soju instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en "a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
les permitan relaciona® y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espa:ios ¢ unidades curriculares, dandoles sentido como saberes situados, y
puedan ir asumiendo criterios de practica docente.

Las siguientes acciones pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagégica, segun
sean los acuerdos establecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la practica:

a} Observacion y regisfro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observacione ; y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracién del “estadn de situacion” del grupo o destinatarios; el / fa estudiante puede leer e
interpretar la clase corno “un texto”, lo que facilitara la seleccién de materiales, el disefio

contextuado del proye:to didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacion.

b) Ayudantia docente 1 10%- 20%)

El/la estudiante desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacién de conceptos,
desarrollo de ejercicios;, talleres bajo la guia y supervisién directa de el/la docente responsable.
La intervencién no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede extenderse
durante todo el fransc: rso de la misma.

El trabajo en conjunto 2ntre docente y ayudante orienta la comunicacién hacia la horizontalidad
y promueve la integr: cion y consolidacién del grupo de tr.abajo dentro del aula, abriendo la

posibilidad a la constr. ccién de experiencia pedagégica.

¢) Practicas intensivas (30% - 40%)

Las instancias anteric :es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a oartir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
x disefaran un proyectc didactico que desarrollaran en un tiempo determinado acorde a la carga

horaria de la unidad ¢: rricular.
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d) Profundizacion de faberes u orientacion a los alumnos y alumnas en instancias extra-clase
(7% - 10%)
Este tipo de actividail debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la

formacién en la practica.

e) Intervencion en otras roles como bibliotecario;, preceptor/a, docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domicifiaria, Hospitalaria (7% - 10 %)
En cuanto a las horas indicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollarin los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las escuelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e instituciones. educativas.
Se tendera a constituir redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional de asesoramienfo en servicio, de extension a la comunidad y de
investigacion.
A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su frabajc, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, periurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se esta formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y con
organizaciones socio- :omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacion, hospitaes, etc.). Lo que supaone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aungue no necesariamente por todas.
Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sisterna formal, para "conocer e integrarse a la institucion, las aulas y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacion de docentes, por cuanto el
titulo los habilita parz desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considera* ademés la modalidad Educacién Domiciliaria v Hospitalaria. Resolucién
N° 4610/11 CGE ,

La educacién es una .ractica soc.iall que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
'>Q construccién comunite -ia y contexiuada. Por esta razdn, se incluyen practicas de intervencion

socio-comunitarias, idemas de las escolares y dulicas, que los estudiantes podran concretar
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sequn las oportunidades y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experienciss innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar oracticas contextuadas y actitudes criticas en relacion a las nuevas
tecnologias.
Se prevé la organizecion vy désarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos
interinstitucionales, a cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros prciesionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las
practicas en diferentes contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interées.
Las unidades curricuiares de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme .1 las caracteristicas especificas de dichas unidades.
En este sentido, los fo-'mafos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construccion coleci' va de conocimiento del trabajo docente, v la produccidn conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de refevancia e interés social y educativo.
Las unidades curri:ulares de la Practica Docente, prevén la articulacion entre las
experiencias -intervenciones en las instituciones, los desarrolios tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos interinstitucionales. _
Las experiencias en instituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que inteiren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas.
Las experiencias en z\-nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipa de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de otros docentes de la institucién formadora.
Los docentes co-formadores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatin imente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involusradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucion formadora y
los ambitos educativis, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucionél, con el c ntexto, con las practicas pedagogicas, con los sujetos que se educan:
Tienen la funcién de ‘avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafiar las
reflexiones, ayudar < construir criterios de seleccidn, organizacién y secuenciacion de
contenidos y de proyuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica
Profesional vy parti-:lipan de la's distintas propuestas formativas (talleres, ateneos
,N interinstitucionales, er 're otras) (Resolucion N° 3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetos y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado; anual

Carga horaria para el estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. cated-a semanales (2hs reloj) v en las instituciones asociadas: 1 h. catedra
semanai (40 min).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20min) para la it sercidon en las instituciones asociadas.

Carga horaria para l»s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador

El formato seminario taller de este espacio se plantea como un recorrido pedagdgico flexible
que entiende los proc:sos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la
formacién reflexiva de los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de las
primeras herramientas que les proporciona la investigacion.

Es propésito de esté unidad curricular qgue los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practiza educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales
y educativos formales ¢y no formales.

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el eje: “La practica docente como
practica social en c¢ntextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se
expresan en dichas p“récticas a fin de lograr un enfogue tedrico-metodoldgico que posibilite
abordar su complejide 1 y problematicidad. Se recupera el enfoque socio - antropologice, sobre
todo de la etnografia en la investigacion educativa.

Es importante que <n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemoldgico de
I>&\ problematicas propias del campo de la investigacion educativa a fin de no caer en un uso

instrumental de las propias esfrategias. Incorporar la investigacién en la formacién docente
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entendida como una p actica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontaciéon entre tieoria y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicas. ’

Desde este enfoque, 'a reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten la descripcién de diversas tramas.

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias ¢n las que, las narrativas y reflexiones 'sobre las praxis docentes
documenten los recorridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
gue se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran pare imprevisibl zs, -y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos. _

Este Gitimo tramo del recorrido de la Practica Docente |, fiene como propésito principal, generar
espacios de producci¢n individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fueron desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de préctica‘y de las instifuciones asociadas.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los gjes posibilitarédn a los estudiantes realizar observaciones,

registros y analisis de 3scenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.
Ejes de Contenidos .

La practica docente -:.omo practica social en contextos contemporaneos

La investigacion comc practica social y como proceso de produccion de conocimiento.

Los paradigmas de i wvestigacién social y los contextos historico- politicos en que surgen.
Marcos conceptuales y herramientas metodoldgicas para recoger y analizar informacién:
identificacion, caracte izacidn y construccion de problemas de los diferentes contextos de
ensefianza y aprendiz jje. Analisis interpretativo y sociocritico de |a realidad abordada.

La construccién de problemas - objeto de estudio. Técnicas de recoleccién y analisis de
informacién. E! campe de la practica y su articulacién con los otros campos.

La practica docente como espacic de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar’. L.as biografias

/’X‘-( escolares Problematic 1s y tensiones en diferentes contextos.

153



RESOLUCION N° 07 6 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506606).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCAC_iON

La practica docente en distintos ambitos formales y no formales. Circulacion de saberes y
experiencias educatives.

Compartiendo miradiis: experiencias en instituciones asociadas

Documentacion y narrativa de experiencias pedagodgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios.

Produccién y socializacién de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los

aportes y trabajos desarrollados en el IFD vy las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia

Achilli, E. (1986). La prébﬁca docente: una interpretacion desde los saberes del maestro.
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docente. Rosario, Universidad Nacional de Rosario.

BOLIVAR, A. (1995) £3f conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacion del
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SEGUNDO ANO

Practica Docente I

Educacion Secundaria y Practica Docente -

Formato: Seminario-T aller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para el estudiante: 4hs. catedra semanales (Zhs 40 min reioj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. cated -a semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanal (1h 2 min reloj).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min) para la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para l»s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar,
Marco orientador

La unidad curricular P-actica Docente [ tiene como propésito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dinamica ¢& las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sisteria formal de educacién secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.

Esta organizado en tre s gjes: los dos primeros consecutivos vy el tercero transversal. El primero:
“La practica docenie y la identidad pedagdgica en el nivel secundario” permite
comprender la escuel-i secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distintas gen'eraciones y se constituyen subjetividades. Es un espacic de estudio de problemas
desde una persbecti\ a1 interdisciplinaria. El formato seminario propiciara que se desarrolleﬁ
instancias de refiexidn critica, analisis, profundizacién, comprensién de los contextos
institucionales a fravé ; de los aportes de la investigacion y de lectura y debate de materiales
bibliograficos. |

,xz El segundo: “Analis s de la ‘dinémica institucional”, propiciard un acercamiento a las

instituciones educativis en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las culturas escolares, historias, rutinas, 16gicas de organizacion, problematicas,
conflictos, proyectos y practicas cotidianas.

Se realizardn entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y analizar las practicas y ias tramas vinculares Se propone la organizacion
de los estudiantes en 2quipos de trabajo méviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencion colabor ativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexion en forma conjunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
directivos de las escuelas asociadas.

En el eje "Documentacion pedagodgica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sisizamatizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
academicos que for‘{a!'éceh las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la articulacidn de los contenidos con los otros campos, los estudiantes haran
una proyeccion de sus reflexiones en relacidn con la Didactica General, Psicologia
Edubaciona], Historia y Politica de la Educacidn Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histo'ia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagoégicas del Nivel
Secundario.

Este recorrido permité comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gencraciones y se construyen subjetividades.

La propuesta comproraete la participacién de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagén.co, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modos y estilos de conduccién, la historia, problematicas e identidad

pedagégica del nivel.

Las instancias de insercion en las instifuciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el des=rrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:

- Andiisis de documentacién institucional: proyectos educativos, proyectos curriculares,
proyectos aulicss, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- Observacién v registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
esfrategias de ensefianza, modos de evaluacién, recursos, materiales bibliograficos en
el campo de fa‘disciplina.

- Ayudantias d.centes: en blases, acompanfamiento en actividades individuales y
grupales, tutorias, recuperacion de aprendizajes, planificacion y. desarrollo de propuesta

educativa en Iz ensefianza de la disciplina.
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Ejes de Contenidos

¢ - La practica docente y la identidad pedagégica en el nivel secundario

El nivel secundario, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos y
modalidades.

La configuracion insttucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

Caracterizacion del franajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las pradticas; estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

¢+ Analisis de la dinamica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional. el c‘otidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses,
Dimensiones del procuso de investigacion: la construccion de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, téchicas de recoleccién y analisis de la informacion.

Abofdaje interpretativc de la institucién educativa desde una perspectiva socic antropoiégica.
Gramatica Instituciona'. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costunbres, mitos, ritos, rutinas, codigos, simboios.

Articulacion entre el Nivel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectos institucional:as en contextos. la practica docente como experiencia formativa.

Ellugar de la disciplinz en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefic de propuestas-oedagégicas colaborativas.

Documentacion y narrativa de experiencias y estrategias en espacios de educacion secundaria.

« Documentacién pedagdgica

Documentacién y narr itiva de experiencias pedagégicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. Fecuperacién y analisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacién v siste natizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones

asociada. Escrifuras a.;adémicas.
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Ministerio de Educactin. Presidencia de la Nacion (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en el ciclo Oric:ntado de la Educacion Secundaria.

Resolucion N°® 3582/1* CGE. Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacion y promocion para
los estudiantes que cli'san la Educacidén Secundaria y sus Modalidades

HX‘( Resolucidn N° 4610/1+ CGE Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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TERCER ANO

Practica Docente il

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacién

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado- anual

Carga horaria para el estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria anual: 192 hs catedra (128hs reloj), de Ias cuales se consideraran 96hs catedra
(64 hs reloj) para la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para {>s docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas céatedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador

En la practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir

de la ensefanza y los vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a los

diferentes contextos- trbancs y rurales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracion del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad

acompanar el proceso de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos

ciclos y medalidades ¢zl nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea la articulacién con las

unidades curriculares .|ue especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.

Esta propuesta const: de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,

se plantea el eje: “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades

del nivel y las tramas vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo

critico de propuestas didacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,

las caracteristicas de los sujetos y multiples condiciones gue atraviesan las praxis docentes.
Estas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones

ﬂ intersubjetivas en el \aula y los procesos de socializacién; fas relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenidos y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre ios docentes: la construccion de espacios de participacion,
reflexidn y saberes colzctivos.

El segundo eje: “Expsriencias de formacién”, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, como asi también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitelarios, bibliotecario, entre ofros. Esto es, habilitarlo como un lugar de
encuentro para problematizar las diferentes practicas con los aportes del gje anterior.

Para lograr un acomoafamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de ‘as lectura, observaciones, analisis de las practicas docentes y de los
contextos especificos. '

También para profurdizar las posibilidades de auforreflexion a partir de una actitud de
intercambio y cooperzcidn, en una adecuada articulacién, se propone la recuperacion de los
itinerarios de la Pra:tica; la seleccion de emergentes para el debate; la profundizacion
bibliografica y consulta de especialistas en las tematicas para la elaboracidén de los marcos
conceptuales; la exposicién y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas intensivas en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultanec con él desarrollo de los egjes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observacione:, acompafar a los estudiantes de [as escuelas en actividades extra-
aulicas, andlisis de :lases e intervenciones como biblictecario-preceptor, produccion de
propuestas de ensef inza, elaboracion de narrativas, documentacién y compilacién de las

mismas.
Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en . 1is aulas

£l aula como una c.nstruccion histérica y social. Espacic privilegiado de la circulacion vy
apropiacion de canoci niento. La construccion de ia autoridad, normas y valores

La evaluacidén como ¢ actica compleja en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluacidn. Frojuestas de evaluacidon considerande las frayectorias estudiantiles.
Propuestas didacticas v su reaiizaoién en las practicas cotidianas.

,X Disefios curriculares povinciales del nivel secundario en sus diferentes- modalidades.
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Experiencias de formacioén

Relaciones sociales e ntersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andslisis de la
clase. Lectura y escriti'ra de la experiencia.

Analisis de registros d.: clases: construccion de categorias. Escrituras pedagdgicas.

Analisis, disefio e inplementacion de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccion de
medics y materiales didacticos.

Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedagdgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

fas escuelas asociadas

Documentacion pedegogica _

Documentacion y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.
Recuperacidn y analisis de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacion y siste natizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas. Ateneos interinstitucionales.

Bibliografia
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disciplinar para la re’lexion critica sobre el frabajo docente., en Revista del Instituto de

Investigaciones en Citncias de la Educacion, Afio IX, nim. 17, Facultad de Filosofia y Letras,
}Z Mifio y Davila, Buenos Aires
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EDELSTEIN, G, Y C QRIA, A. Imagenes e fmaginacion. Iniciacion a la docencia, Kapelusz.
Buenos Aires, 1995

FERRY, G. (1990) Pedagogia de la formacion. Ed. Paidés Bs. As.

FRIGERIO, G, POGG , M Y KORINFELD, D (Comp.} (1999) Construyendo un saber sobre el
interior de fa escue!é, CEM, Novedades Educativas, Buencs Aires

GORE, J. M. (1996) Controversias entre las pedagogias, Morata, Madrid.

LARROSA, J. (1995) Déjame gue te cuente. Ensayos sobre narrativa y educaciéon, Laertes.
Barcelona. ;
LARROSA, JORGE, ( 995) Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid
MALDONADQO, S. Revrear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefiar. Dialogos y
relatos acerca de la avtoridad de los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente

TERIGI, F. Saberes dicentes. Formacién, efaboracion en la experiencia y en la investigacion,

VIl Foro Latinoameric ino de educacidn, Fundacién Santillana, Bs As, 2012

Documentos

CGE- (2009): Disefio Curricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio Ciurricular de Educacidén Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
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CGE- (2009). Documento N° 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios. _

CGE- (2009): Documanto N° 2. Episternolégico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rio;‘;.

CGE- (2009): Documento N° 3. De o metodologico a lo estratégico curricular. Re-significacidn
de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum?anto N° 4. Evaluacion. Tomo1, 2y 3 Re-significacidn de la Escuela
Secundaria. Entre Rics.

Instituto Nacional de F armacion Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de noveles
docentes — Ciencias Maturales. Argentina

Ministerio de Educac n. Presidencia de |la Nacion (2011); Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministerio de Educacdn. Presidencia de la Nacién (2012): NAP Quimica para la Formacion

general en el ciclo Grirntado de la Educacion Secundaria.
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Resolucidn N°® 3582/1- CGE. Sistema de evaluacion, acreditacién, calificacion y promocion para
los estudiantes que cu*san la Educacién Secundaria y sus Modalidades
'X Resolucion N° 4610/1 -~ CGE Educacidn Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

E'scenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para el estudiante: 10hs. catedra semanales (6hs 40 min reloj). Presenciales
en el instituto: 3 hs. cétedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanal (4 hs 40 min)

Carga horaria anual: 320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de |las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20i 1in) para la insercidn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para Ios docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientaqor
Esta unidad curriculai tiene que ser 'pensada como un trayecto pedagdgico integrador que
recupere ios proceso; formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, ‘as escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trak ajo en el campo de [a practica requiere la focalizacidn en una institucioén
educativa del nivel. Esto demanda posicionarse en sifuacidén de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos 10s saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un proceso que se organizard en varias etapas relacionadas:
- Acercamierto al contexto de la institucién seleccionada y analisis situacional.
- Insercidon en la institucion educativa, reconocimiento de la dinamica institucional vy
analisis del proyecto institucional y curricuiar.
- Observaci¢ participante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta .e intervencion socio-pedagégica.
- Realizacior de una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
sociceducs ivas en equipo.
ﬂ - Proceso de reflexion, analisis y narrativa de la experiencia.
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- Elaboracior y socializacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.

El proceso de residem?::ia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formador, habilitando la participacidn de todos los émjetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras crganizaciones sociales.
El compartir las exper.encias que van surgiendo en cada institucion y aula, en las que tienen
lugar las practicas y la problematizacidén de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las heframientas que brinda la investigacién- descubrir recurrencias en las
preocupaciones perscnales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlag a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consta de tres ejes. En el eje “Un desafio compartido: ensefar y aprender.
Espacios para const:‘uir y compartir propuestas pedagégicas”, se abordan las propuestas
de ensefanzas: su preducecion y andlisis.
El eje “El trabajo dccente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus condiziones en la escuela secundaria hoy.
Por Gitimo y como cigrre de la Practica Docente IV, el eje: “Reconstruyendeo recorridos de
formacion. Abuntes _para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
propésito analizar y pr"aducir conocimienio en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de diferentes perspectivas tedricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se fueron dando, socializandolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instit.:.ciones asociadas.
Las instancias de irserciéon en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el dgasarrollo de los ejes de contenidos planteados, posibilitaran a los
estudiantes realizar: Analisis de registros de clases, construccion de categorias. Escrituras
pedagédgicas. Producc.dn de medios y materiales didacticos
X Diseno y desarrollo de proyectos didacticos disciplinares

[
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Ejes de Contenidos

Un desafic compariido: ensefiar y aprender... espacios para construir y compartir
propuestas pedagodgicas

Disefio de propuestas de ensefianza; proyectos, unidades didacticas, clases.

Implementacion de cisefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.

Produccion de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente

Marco normativo. Rejuisitos para el ingreso y para el desempefic profesional docente.
Evaluacion docente. Régimen de Licencias. Norma concursal en educacién secundaria.
Constitucion de la ider.tidad docente, socializacion e internalizacién de determinados modos de

ser, actuar, pensar, sentir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacidn y narr.itiva de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacién de narr: fivas y proyectos educativos.

Produccion de saberes, recuperandoe, resignificando y. sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFD) y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Socializacion e interca nbios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del

Instituto de Formacion Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.

Bibliografia
DIKER, G, (2004) Lcs sentidos de las nociones de précticas-y experiencias, en. Revista
Ensayos y Experienc‘as, Una ética en el trabajo con nifios y jovenes, N°® 52, NOVEDUC,
Buenos Aires '
DOJMAN, G y otro, (2:)08) Residencias Docentes vy Practicas Tutoriales. Brujas, Cordoba.
DUSSEL, |. y otro M (*989) La invencién del aufa, Santiliana, Buenos-Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (2007) Ef analisis didactico de las practicas de la enseflanza. Una referencia
disciplinar para la refexion critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciincias de la Educaciéon, Afio IX, nUm. 17, Facultad de Filosofia y Letras,
Mifio y Davila, Buenos Aires
/\Q FERRY, G. (1890) Pe 'agagia de fa formacion. Ed. Paidds Bs. As.
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http: //iwww.me.gov.ar/c urriform/publica/oei-20031128/ponencia_larrosa.pdf.

LISTON, D. P. Y ZEICHNER, K. M.: (1993) Formacion del profesorado y condiciones sociales
de la escolarizacion. Morata. Madrid.

MALDONADO, S. Recrear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefiar. Dialogos y
relatos acerca de la avtoridad de los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente
MANSIONE, | (2004) ’_Las. tensiones entre la formacion y la pracfica docente. La experiencia
emocional def docente, Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (199() Profesionalizacion y formacion def profesorado, en: Revista Cuadernos
de Pedagogia, N° 184

REMEDI, E. (1987) La identidad de una actividad. Ser maestro, México, die-cinvestav-ipn
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CGE- (2009): Disefio Curricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio {iurricular de Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
Rios. '

CGE- (2009): Docum:nto N° 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ric ;.

CGE- (2008). Documento N® 2. Epistemoldgico —Curricular. Re-significacién de |la Escuela
Secundaria. Entre Rios. '

CGE- (2009): Documento N° 3. De jo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secund:.ria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docur_ﬁento N° 4. Evaluacion. Tomo1, 2y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ric:. '

Instituto Nacional de F srmacién Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de noveles
/.)Q docentes — Ciencias PMaturales. Argentina
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Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en el ciclo Orientado de la Educacién Secundaria.
Resolucion N° 3582/11CGE. Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacién y promocion para
los estudiantes que cua*"san la Educacion Secundaria y sus Modalidades

A Resolucidn N° 4610/1° CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios -
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CORRELATIVIDADES
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA®’

Unidad Curricular

Carrelativa con

Filosofia

Pedagogia (R}

Educacién Sexual

Corporeidad, Juegos y Lenguajes Artisticos (R)

Psicologfa Educacional

Pedagogia (R}

Practica Docente |l

Practica Docente | (A)
Pedagogia (R)
Didactica General (A)

Sujé los de la Educacién Secundaria

Didactica General (R)
Pedagogia (R)

Procesos sociales, politicos,
:condmicos y culturales dei
*eudalismo y la Modernidad

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de la Antigledad (A)
Historia de las Ideas | (A)

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de los pueblos originarios de América
(R)

Problematica del conocimiento histérico (R)

Procesos sociales, politicos,
econamicos y culturales Americanos |

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de los pueblos originarios de Ameérica

(R}

Historia de las ideas il

Historia de las Ideas | (A)
Problematica del conocimiento histérico (R)

20 ANO Economia Palitica

Procesos sociales, politicos, econdmicos vy
culturales de la Antigtiedad (R)
Historia de las ideas | (R)

DiuActica de las Ciencias Sociales

Did4ctica General (A}
Problematica del Conocimiento Histarico (R)
Procesos sociales, politicos, econémicos y
culturales de la Antigtiedad (A}
Historia de las Ideas | (A)

El mundo y las nuevas
territorialidades

Historia de las Ideas | (R)

Procesos sociales, politicos, econémicos y
culturales de los pueblos originarios de America
(R
Procesos sociales, politicos, econémicos y
culturales de la Antigiiedad (R

rocesos sociales, politicos,
2condmicos y culturales def
‘eudalismo y la Modernidad

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de la Antigliedad (A)
Historia de las tdeas | (A}
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de los pueblos originarios de América
(R)

Problematica del conocimiento histérico (R}

737 para cursar una umdad curricular, el estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

anterior.

Para rendir una UC, el et udianie debe tener aprobada fa/s unidades curriculares cotrelativas
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3° ANO

Unidad Curricular

Correlativa con

H:st. y Politica de la Educacion.
Argentina

Pedagogia (A)
Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (R)

Sociologia de la Educacién

Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana ( R)

Fractica Docente 111

Practica Docente |l (A)
Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y

culturales del Feudalismo y la Modernidad (A)
Didactica de las Ciencias Sociales (R)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanos | (R)

Historia de las Ideas Il {R)

El mundo y las nuevas territorialidades (R)
Economia Politica (R)

Todas las UC del Campo especifico de 1° afo

(A).

Andlisis y Organizacion de las
Instituciones Educativas

Sujetos de Ia Educacion Secundaria (R)
Practica | (A)
Practica Docente |l (R)

i’rocesos sociales, politicos,
econdmicos y culturales
Contemporéneos |

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales del Feudalismo y la Modernidad (A)
Didactica de las Ciencias Sociales (A)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanos | (R}

Historia de las Ideas [l (R)
Economia Politica (R)

£rocesos saciales, politicos,
eco’ micos y culturales Americanos
il

Procesos sociales, politicos, econémicos y
culturales del Feudalismo y la Modernidad (R}
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanecs | (R}

’rocesos sociales, politicos,
ecor micos y culturales de Argentina
I

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanos [ (R}
El mundo vy las nuevas territorialidades (R)

Ipistemologia de la Historia

Filosofia (R)
Problematica del Conocimiento Histérico. (R)
Historia de las Ideas Il (R}

Didactica de la Historia

Didactica de las Ciencias Sociales (A)
Sujetos de la educacioén Secundaria (R}

2172




RESOLUCION N° 07 6 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506606).-

Provincia de Entre Rios

CONSE.JO GENERAL DE EDUCACION

“Unidad Curricular

Correlativa con

Derechos Humanos: Etica y
Ciudadania

Fitosofia (R)
Hist. Sacial y Politica Argentina y
Latinoamericana (A)
Sujetos de la Educacién Secundaria (A}

Practica Docente IV

Practica Docente Il (A)
institucion Educativa (R)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Contemporaneos | (A)
Didactica de la Historia (A)
Procesos sociales, politicos, economicos y
cutturaies Americanos Ii (R)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de Argentina | (R)
Epistemologia de la Historia (R)
Espacio de Definicién Institucionat (R}

Aprobadas las unidades curriculares de 1° afio y
2° afio

4? Afio

’rocesos sociales, politicos,
econdmicos y culturales
Contemporaneos il

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales
Contemporaneos | (A}

) Didactica de la Historia (R}
Procesos sociales, politicos, econdémicos y
culturales Americanos il (R)
Procesos sociales, politicos, econémicos y
culturales de Argentina | {(R)

Procesos sociales, politicos,
eco':Omicos y culturales Americanos
I

~

Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Contemporaneos | (R)
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanos |l (R}
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales de Argentina | (R)

Procesos sociales, politicos,
ecori micos y culturates de Argentina
1l

Procesos sociales, politicos, economicos y
culturales Americanos Il (R)
Procesos sociales, politicos, econdémicos y
culturales de Argentina | (R)

Prol -ematicas Historicas Regionales
y Locales

Procesos socigles, politicos, econdmicos y
culturales Contemporaneos | (R)
Didactica de ia Historia (R}
Procesos sociales, politicos, econdmicos y
culturales Americanaos Il (R}
Proceses sociales, politicos, econdmicos y
culiurales de Argentina | (R)
Epistemologia de la Historia (R)

Referencias:
A aprobada
R: regutarizada
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EQUIPOS DE CATEDRA
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Campo General

- Total de horas
. . _Numero de catedra frente a Totai’de horas Conformacion de
Unidad Curricular int:grantes catedra .
. . alumnos * equipo
dei equipo docentes
3 Perfil Lengua
Oralidad, lectura, s , 1 hengy
escrituray Tic
3 ‘Perfil TIC
2 Artes Plasticas
Corporeidad, juego y B _
lenguajes artisticos 3 3 2 Educacion Musical
2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

* Total de Total d
Nlimero de horas otal de o
. : . - horas Conformacion
Unidad Curriculr integrantes catedra . .
: catedra de equipo
del equipo frente a docente
alumnos
3 Perfil generalista
Practica Docente |
Sujetos y contexto, aproximacién a la 2 4
Practica Educatisa R
3 Perfil disciplinar
3 Perfil generalista
Practica Docente I
Educacion Secundaria v Practica 2 4
Docente .
3 Perfil disciplinar
Practica Docente Ill 4 Perfil generalista
Cotidianeidad en las aulas: Experiencias 2 6 N
de Formacion
4 Perfil disciplinar
Practica Docent( [V : .
Escenas Educativas y {rayectorias de 2 an 5 Perfil generalista
formacion _ ' Perfil
; i 7 discinl
i i isciplinar
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