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Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (...) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicién de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educaciéon Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pafs, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacion docente inicial y continiia.”(Inciso d) del
referido Articulo);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que ¢l Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacién y desigualdad educativa, con la
construccion de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacién;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “.. formar y preparar profesionales en conocimiento
y valores para la vida democrdtica, la integracion regional y latinoamericana, capaces de
enseflar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.-";

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jormacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segun
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracién, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacién Docente...”;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccién
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Matemaética”; '

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacion Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),

&?garantizando las instancias de participacion, didlogo y construccion democratica;
i
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestién educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacién docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Matemdtica” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de
la presente Resolucion.-

ARTICULQ 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestién Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

ARTICULO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccién General de Plancamiento Educativo, Direccién de Educacion Secundaria,
Direccion de Educaciéon de Jovenes y Adultos, Direccion de Educacién Técnico Profesional,
Direccion de Educacién de Gestion Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentaciéon e Informacion Educativa, Departamento Legalizacion, Homologacion,
Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacion de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuac1ones ala’
Direccidén de Educacién Superior a sus efectos.-
LEV.-

ES COPIA
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Equipo Provincial de Disefio Curricular’

Coordinadora: Lic. Laur 1 Patricia Lia

Integrantes:

Prof. Ana Marfa Ramirez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Frof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Frof. Lidia Lapaima (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y t'rof. Luisa Reggiardo (Biologia)

Prof. Gabriela Olivari y P of. Adriana impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. ilaria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano {(Geografia)
Lic. Maria de los Angeles Arellano y Prof. Silvina Carmaran (Inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y Prof. Felicitas Pusteria (Historia)

Prof. Daniel Jacob (Reprasentante gremial por AGMER).

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

' El Equipo Provincial de, Disefio y el proceso de definicién curricular se inici¢ durante la gestion de la Prof.
Graciela Bar en la Presidencia del CGE y de Ia Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacién Superior (2011-
2013)
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La Constitucién Provircial?, en su articulo 11°, enuncia: “Todos fos habitantes de la Provincia

gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio”.

La politica educativa p-ovincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
fales como: Ley de Educaciéon Nacional N° 26208, Ley de Educacién Provincial N° 9890,
Resoluciones N°® 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacion, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacién

Docente Inicial, a travé s de la actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacidén y el ccnocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formaciéi Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacion

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

« Foralecer la foomacién integral de las perscnas y promover en cada estudianie !a
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comun.

« Contribuir a ta formacidén de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
histdrica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la pluralidad,
al dialogo, generando demccraticamente consensos y resolucion pacifica de conflictos.

» Promover la foriacion, produccion, y distribucién de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos. '

« Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacion.

* Sancionada el 30 de Octu’re de 2008 y promulgada el | de Noviembre del mismo afio
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Asegurar espacos y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y de nocratizacién de las instituciones.

Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagodgica que les permita el

pleno ejercicio de« sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones vy
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e :mpulfsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictoiios. (...) Sintesis a la cual se arriba a fravés de diversos mecanismos de
negociacion e imposic on social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, asi como por dimensiones generales y particufares que interactian en el
devenir de los curriculus en las instituciones...”

Comprender el currictlum desde esta perspectiva, exigié habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociz.cidn, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones qu= atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular ntenta superar la fragmentacion del sistema educativo y de la formacién
docente, que se proyecta al interior del currfculum; y construir una propuesta comuin que
reconozca las diferenc as. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemoibégico y pedagogico, expresado en los
acuerdos en relacié: a propositos, organizacién y seleccidn de unidades curriculares,
contenidos, marco teérico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educcidén Secundaria.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacidén curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son unc de los ambitos mas
importantes donde s¢ materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacién con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico; habilitando la palabra y
la expresion de diferertes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccion de I comin es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de <ncuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las Jiferencias especificas y los diversos caminos gue puedan recorrerse a

partir de ellas, en vistas a aquelio gue permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curriculum, criis, mitoy perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aires, 1995.
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Un curriculum en el cual lo comin ya no significa 1o mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, gue implica e! debate y la promocion activa de un proyecto formativo
que prepare a los estu Jiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular expiicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este camrbio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicion para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacién de asta consfruccién curricular participativa, articulada, flexibie y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vica, |a libertad, el didlogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

 La Formacion Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

¢Por qué incluir en Ln disefio curricular la historia de la formacion docente? Partimos del
supuesto que toda préctica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginaric y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentidc a que ’todo vinculo pedagégico esta inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos gque en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propdsitos de “mirar” y "mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular gue admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagodgicas y disciplinares, pero gue esta anctada en una época, en un momento histérico,
gue como fal reconoce, el dialogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que
los seres humanos er tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configura intervenciones politicas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

reuniones de grupos de docentes, recoleccién de firmas de estudiantes, solicitudes de las
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comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, &l mitico expediente.

En las narraciones inctitucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, log horarios de funcionamiento vespertinas y nocturnos que muchas veces
no se evidencian en 'a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“‘casa propia”®, que reiteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeoc por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en la vida ascolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de os institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica pensar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones currizulares operadas en el nivel, gue en forma tenue o con mas conviccién
en los Ultimos afos, presiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educat'vas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
gue recorren las escue las, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer publicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacidon docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las po'!iticas nacicnales y sus
reacomodamientos er el ambito de fa provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos. Estos trazos, y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas histéricas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econdmico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior dal campo de la formacién docente, una raiz cultural profesional gue es
compleja y ambigua, irdependientemente del turno histérice correspondiente.

En el affo 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagdégico er la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacién docente
vernacula. '

La formacién docente de los profesorados de secundaria, no gqueda exenta del movimiento

normalista y la refereacia nc es sélo al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia
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funcionan en las Escu=las Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
formacién disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacidn estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, gue se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del sigio X1X se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesor:s de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosoffa y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la aicidad de la educacion y quienes sostenian la libertad de ensefianza,

culmina dice Adriana Puiggros* *

con ef dictado de la legislacion educativa necesaria para
facilitar ef subsidio esiafal al sector privado y capacitario para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A esle hecho se suma la creacién en 1980 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacion en ta década
del sesenta de varios Insfitutos de gestidbn privada gue albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afc 1969, los cambios educativos, establecen la terciarizacién en la formaciéon de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de |la década del setenta, la creacién de los
institutos en el sur pjrovincial: Gualeguaychld y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la mic-orregiéon de aquellas latitudes.

La ultima dictadura mulitar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generd una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedd al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El auteritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de fa demaocracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas

durante tantos anos por el control y el aislamiento.

* PUIGGROS, A. (2000)  Qué paso en la educacion argentina? Desde la Conguista hasta el Menemismo Buenos
Aires, Kapelusz
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Se generaron procesns participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran
autonomia propia y pe isaran en forma critica.
La Transformacion Curricular se inicid en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media com:> experiencia pifoto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
sblo a todas las escu=las de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacion
docente del Nivel Superior,
Este proyecto provincial tuvo directa relacién con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democrazia, y el eje de la formacién docente fue puesto en la necesidad de
transformar ias instituciones y practicas escolares.
En esta etapa de innovaciones pedagogicas se puso el acento en:
1. La actualizaciér cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacién vy
vinculacién con |1 realidad socio-cultural. |
2. Una organizaciéﬁ de la ensefanza interdisciplinaria a través de Nicleos Problematicos,
sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una organizacidn
institucional del [-abajo docente con horas extra-aulicas.
3. La democratizasion de las relaciones institucionales con la implementacion de los
Consejos Directivos y la organizacion de los Centros de Estudiantes.
Las reformas en |la formacidn docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planted como
experiencia piloto en ascuelas normales la modificacion del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefian:a Bésica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.
En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de fa Formacion Docente
(FTFD), interrumpido acr la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Marfa Cristina
Davini® "/as dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no sélo rompe con la
tradicién anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacfin en éreas, integradas por modulos y talleres y la residencia docente.
Ambos proYectos se ¢olocan conceptualmente en la iinea de la formacion docente dirigida a fa

integracion de la teoric y fa practica {...).”

*DAVINI, M. (1998). El ¢ xtriculo de formacion del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de

ensefianza. Propuesta educ tiva Nro. 19, Afio 9. Editorial Novedades Educativas, Bs. As.
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Cabe recordar que al «-alor de las politicas neoliberales, de esos afios el Congreso Nacional en
el afio 1993, sanciona la Ley Federal de Educacion, a partir de entonces las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de
los Servicios Educativ: s asi 1o deja instituido. '

En este contexto, los institutos de formacion docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli® ' '

“Los Institutos de caca provincia se articulan en forno a una Cabecera Provincial y todos, a
fravés de estas cabecras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es ef Ministerio de
Educacion de la Nacicn. Las cabeceras provinciales estan en 1os ministerios de educacion de
las provincias. Perten=cer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede seguir siendo legitimo ef titulo que se esta entregando”

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los
Institutos de Formacién Docente de Parana y de Concepcién del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacion quz genera amplios debates, ya que al interior del sistema educaiivo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y
ofro “histérico” de nive. terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacién (CGE)
modificaron su curricu a siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rios. Estos 'disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciptinas. Los campoas del conocimiente se abordan en frayectos que intentan introducir
modificaciones a los aspacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y legados
clasicos.

La sancién de la Ley de Educacién Nacional, en el afio 2008, da un giro a las politicas de
formacion docente, yaﬂ- que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Créase en el amhbito
del Ministerio de Educ.acion, Ciencia y Tecnofogia el Instifufo Nacional de Formacion Docente
como organismo resg-onsable...” Cuya funcién se menciona en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas n-cionales y lineamientos basicos curricufares para la formacion docente

inicial y continua”. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del

*CARDELLIL, J. (2000) La formacién docente en los ultimos 20 afies. En Cuadernos de Educacion, Serie
Formacion Docente Afio 2 4°3. Buenos Aires, CTERA. '
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Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el acompanamiento a fravés de diferentes programas, proyectos y becas.

Desde este nuevo escenario la formacién de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explo: i6n de la matricula en el nivel y la creacidon de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del
siglo XX! en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes pafa este escenario. Esta
situacion evidencia la <reacién en este tiempo de numerosos profescrados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevante para la formacidon docente en Entre Rios es la definicién de la
obligatoriedad de |la eaucacion secundaria en ta Ley de Educacion Nacional N° 26,206 y |la Ley
de Educacion Provincial N° 9.890, como también su constitucion como unidad pedagégica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacién
Secundaria Orientada, no sélo en la certificacién del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto. _

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios impo.r’tantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la fransmision
culftural su sentido sus-antivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un saber que no produce; por ofro Jado, porque para poder Hlevar a buen
término esa transmision, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”,

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefanza.

7 TERIGI, F. (2007), Exp-oracidn de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQU RO, Ricarde (Comps) (2007) Las formas de lo escolaf, Buenos Aires, Del Estante
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Una mirada sovbre la situacion de la formacion docente en la provincia de

Entre Rios

Actualmente la formaidn docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo

General de Educaciéin, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los

Profesorados de: Educacion Inicial y Educacién Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE vy
Resolucién N° 3425/19 CGE); Educacidn Especial (Resolucidn N° 0298/10 CGE), Artes
Visuales (Resolucion N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucion N° 0297/10 CGE), Educacién
Fisica (Resolucién N° 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacion
(Resolucion N° 0259/11 CGE).

Acompanando la corstruccién de los mismos, paralelamente, se fueron generando las

condiciones instituciorales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en

cada profesorado. £n ste sentido se aprobaron las siguientes normativas:

Reglamento Organico Marco (Resolucion N°¢ 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura dem-cratica de las instituciones de Educacion Superior, mediante el
fortalecimiento a2 la autonomia y la parlicipacién en las distintas instancias de gobierno
det nivel.
Reglamento Acatjémico Marco (Resolucion N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para la
elaboracidén de {1 normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del mismo,
cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico Institucional
(RAD), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en su
complejidad y esipecificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria que
se desarrolla ¢n un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagogicament2 los discursos y practicas de formacién, constituyen, junto a otros
elementos, un arincipio de identidad docente como practica politica con profundo
compromiso social.
Creacién de los onsejos Evaluadores (Resolucién N° 2832/09 CGE)
Reglamento de Praclicas (Resolucidn N°® 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento d2 las relaciones entre los Institutos de Formacion Docente y los distintos
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes, con la
participacién dc los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y las arganizaciones del contexto.
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Por otra parte, a parti- de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente
crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacién y
participacion de los es:udiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno
y defensa de sus derechos, como lo expresan la L.ey Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°
10.215, sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas puablicas de
nivel secundario, los institutos de educacion superior e instituciones de modalidad de adultos.
De este modo, actualraiente, todos los Institutos de formacién dependientes de la Direccion de
Educacién Superior, ¢c:ientan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

La apropiacion social lel conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como palitica de inclusidn del Estado nacional y provincial, se-incorpora el Programa Conectar
Igualdad aprobado pecr Decreto N® 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico - Profesional y de Formacién Docente, y la adecuacion de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a otfras accrones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién, [ specializacién Docente de Nivel Superior en Educacién y TIC, red de
nodos institucionales, \ienen por objeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar le educacidén publica, democratizar la informacién y el acceso a los
conocimientos; y por otro, contribuir a la soberania e independencia tecnoldgica, a la cual

tienen derecho todas i1s comunidades.
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» Categorias qiie dan sentido a los Diseftos Curriculares de Educacidon

Superior de Ia provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritario para fa formacion inicial. ;Qué tipo de formacion se
considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ;Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacién, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidt mbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacién inicial como una
instancia capaz de contener ftodas las respuestas a los
interrogantes que de manera permanente planfea el efercicio
profesional docenfe, en la actualidad en cambio el
reconocimiento de fa complejidad de esta tarea sumado a los
avances permanenfes en los campos de conocimiento
cientffico y pedagoégico inhabilitan cualquier pretension de
“cerrar” o dar por terminado el proceso formativo de un docente
en esta instancia (...) fa formacién docente debe ser
permanente tanfo en términos de actualizacion disciplinaria v
didactica como en términos de la revision, analisis y ajuste
permanente de la propia practica.

Diker G — Terigi F.

¢ Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y ia formadién docente, quiénes se
forman para formar, Juiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
¢Hablamos de una fcrmacion que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacién gue
habilita lo comun y lo ciferente?

Pensar la formacion docente es abordarla como fravectoria de formacion, tal como la plantean
Nicastro v Greco® “A! hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en

construccion permane e, va mucho mas alla de algo que se modeliza, que se puede anticipar

]NICASTRO S. y otros (2009) Ensre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacion. Homo

Sapiens Rosario. Pag. 23 ¢
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en su totalidad o que se lleva a cabo mecénicamente respondiendo solo a algunas pautas o
regulaciones. No es n protocolo que se sigue, preferimos pensarfo como un itinerario en
situacion.”

Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a fo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, que: se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolires, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formaciéon docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historizs en funcidn de practicas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno nodra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes nivel2s, tejen multiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada cempleja e integradora de la educacion y la formacion docente implica una
transformacion fundaniental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo globa’ que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacién multiple.

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitand« la reconstruccién critica del conocimiento y la accidon, de las practicas
pedagdgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestién, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, ‘en este sentido, considerar las tramas interpersonales, cuiturales,
micropoliticas en las ciales se desarrollan las practicas de formacion y el curriculum.

El caracter integral de la formacién docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacién Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracidén dialdgica de ta formacién
inicial y continua con la investigacién y la extensién comunitaria, sin que esto implique que
sean subsidiarias éstas Gltimas de la primera; es decir, de |las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de: Formacién Docente.

Si bien la consideram »s como un proceso permanente, la formacién docente inicial tiene gue
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la

posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
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encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucién del deseo de
aprender.

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucién N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman pa.te de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas. practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la constfruccidén colectiva de intereses
plblicos, practica pedagégica construida a partir de la transmision de saberes a los sujetos en
contexto. '

Recuperar el sentido politico e ideclégico de la formacién es un aspecto central, ya que como
espacio de construcci¢ n tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter ético y politico

SUJETO

El sujefo no es una sumatoria de capacidades,
propiedades o constituyentes elementales, es una
organizacion emergente. El sujefo sélo adviene como tal
en la trama relacional de su sociedad. Las propiedades
ya no estan en las cosas sino entre las cosas, en ef
intercambio. Desde esta nueva mirada, tampoco el sufeto
es un ser, una sustancia, una estructura o una cosa sino
un devenir en las inferacciones. Las nociones de historia
y vinculos son fundamentales para la construccion de una
nueva perspectiva transfofmadora de nuestra experiencia
del mundo y de nosotros mismos (...}

D. Najmanovich
En fodas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o

transforma la experiencia gue el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la

formacién docente corno una serie de discursos que crean y moedifican subjetividades; o bien,
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en términos de Fouca:Ilt®, diferentes modos por los cuales los seres humanos son constituidos
ern sujefos.

El sujeto que se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir {algo que, de cierto modo y hasta algun punto le es exterior, en el sentido gue
podemos decir que &3 el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histérico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d.2 los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es en la articulaciin compleja de discursos y précticas donde se constituye en lo que es™.
Por eso, la idea de sujeto en la formacidén docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, pu.:sto que es histérica y culturai, mas aln cuando aparece vincuiada a los
conceptos de educazion y formacion, también histéricamente situados y culturalmente
determinados. 7

Como expresa Larrosa, la misma experiencia de si no es sino el resuftado de un complejo
proceso histdrico de f:-abricacién en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las practicas que regulan su comportamiento y fas formas de subjetividad en las que
constituye su propia interioridad". Se trata de pensar, entonces, cémo los discursos
pedagogicos y la prixis docente confribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcidn de sujeto vinculado al conocimiento y su transmisién.

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.”? en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un vroceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como

también indica, con resonancias lacanianas agujereandolos. Entonces no se trata de un sujeto

SFOUCAULT, M., El sujeto y el poder, en; Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia —
Facuitad de Ciencias Sc-iales Fundacion de Cultura Universitaria, Ravista N° 12, Montevideo, 1996
"’LARROSA, J., Escuela, Poder y Subjetivacién, La Piqueta, Barcelona, 1995.
! Transmisién se entiende qui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmision no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevs nte que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmisién
no es mera repeticion. Pars que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.
PCERLETTI, A. (2008) £/ Sujeto educativo y el sujeto de la educacion en Repeticion, novedad y sujeto en la
Educacion. Un enfogue fil. séfico y politico. Del Estante editorial. Pag. 102.
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individual (tal o cual alumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncion de

multiplicidades: alumnns, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

CONOCIMIENTO

E!l conocimiento es una construccidn tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensictan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacidén de
la realidad, elaboracones teéricas, modos de ordenacidn y categorizacién linglistica y
conceptual de ciertos clatos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

El caracter infalible det conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemdiogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

L.os conceptos de con etura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y fa hermeneéutica, con sus afirmaciones acerca de la razon subjetiva,
la definicién del compcenente ideolégico de la ciencia y la blisqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacién, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discursqs gue lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensé‘niento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidad ldel saber y se instala la légica de Ia- deconstruccién; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitim5 la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se VO|\;’fé mercancia, y se
naturalizo la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber s las minorias dominantes castré el crecer de las mayorfas dominadas™,
Son los grupos hegerr.énicos los que instalan modos de circulaciéon y autorizacion, circuitos de
control del conocimien o que regulan [a creacién, la imaginacidn, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva

de la acumulacioén propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

"*FREIRE P.; Carfasa quien i etende ensefiar. Siglo XXI Editores. Argentina, 2002.
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Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimiento, anulando la dimensién del deseo.

L a concepcion foucauitiana muestra que no hay saber que se soétenga si no esta avalado por
algun dispositivo de pader. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibiliclad, si les falta poder.

Vincular conocimiento.y formacién docente desde Ljna perspectiva crit'ica,' posihilita una vision
integradora que evita la reduccion y disyuncion del conocimiento. Se trata de comprender la
relacion de contradiccion entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...} pensar fa ensefianza escolar como polftica de
transmision nos pone por delante el desafio de imaginar una
escuela que no se mueva en el dilema clasico inclusion —
exclusion, sino, antes bien, en el horizonte de fa filiacion.
Diker, Gabriela

La escuela es una org.‘anizacién socialmente construida en diferentes procesos historicos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccidn social en relaciéon con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalment: reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaziones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sinc que en un marco muiticultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se mponeri y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos. _

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigtedad de

objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su

funcionamiento ordina io resulta contradictorio y conflictivo.
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E!l caracter discursivo y préctico de la institucién escolar es consustancial a su concepcién
como unidad social compleja, constituida por grupos que actlan en pos de metas mas o mernos
manifiestas. Esta natuvraleza ambigua y a la vez dinamica, hace gque las percepciones sean
muy distintas, segln s« pertenezca o no a ellos y segun cémo quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como | lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacion,

distribucién, intercamb o y produccién de conocimiento y cultura.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION

Quien ensefla aprende al ensefiar y quien aprende ensefia
al aprender.

Paufo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccidn, circulacién y
distribucién de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cultura y de la ensefanza. Enseflanza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transnision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades de los
estudiantes. Como tai [la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexion y
comprenéién de [fes dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagdgicas,
metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefic en las escuefas y en los
contextos socfales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva e1 su desarrolio personal.™

La ensefianza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medica en que la representacidn del mundo que ordena las practicas se

alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

“Ministerio de Educaciér. Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Fundamentos del

Campo de Formacién Gene ral
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Es un proceso politicn, socio-cultural, ideoldgico, ético en el que juegan un lugar central la
dimension pedagogic:. Tiene que poner en fension los saberes profesionales-tedricos y los
saberes practicos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento {...),
desnaturalizando lo ot:vio, reconociendo fo imprevisible.”
Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacioén
construidas como paste de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.
Aceptar gue escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer ¢}l contexto socio-politico-cultural y los sujetos que habitan en él, posibilita
reconocerios y ponerlcs en tensidn.
El punto de partida de la ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéra:nos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo
que portan. '
La ensefianza se oriet ta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por [a investigacién
y exploracion e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y punt>s de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involt crados y el conocimiento.
Uno de los retos es censeguir que [a ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado -
que incluye ef deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotara de significado la vida...’
La ensefianza es transmisiéon. Por eso, pensar la transmision en términos de traspaso, pensar
ef traspaso en términcs de continuacion inventiva de un mundo comtin nos conduce a insistir
sobre los usos de fos nbjetos fragiles e inestimables de la transmision, sobre fa transicionalidad
de la transmision y sohre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar fa clase como un
espacio potencial con'iado af arfe atento e ingeniosc por el cual aquellos que ya estan alli

acogen al otro mas in: sperado en el horizonte del mundo.”’

** Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacion Doéente, Septiembre 2008,

"LITWIN, E. (2008) £! of‘cio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés.

FRIGERIO G. Y DIKE R.G. (Comps) (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ediciones Novedades Educ itivas. Buenos Aires. |
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Ensefar significa establecer un vinculo pedagodgico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefarlo todo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derect o y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibifidad de
organizar el universc de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacién y
pensamiento esta dado porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura
vincular..."™

Quien aprende, comc dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sab 3 hacer para aprender a hacerfo™.

Se aprende a partir de la necesidad, |a curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.

El aprendizaje exige sz.ccidn, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccion de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacién significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en poceso.

En este sentido, persar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a ia propia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan eviJentes ante ia primera mirada.

Para poder sostener e sta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesar.o operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aquellas gue nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausurar, gue nos enclaustran la visidn, gue nos permiten sdlo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas sitdadas, come construcciones histdricas—sociales, como proyectos
pedagégicos. Enlazardose con otras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene Iarposibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,

se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce

BQUIROGA A. (1992); Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina
PMEIRIEU P. (1998); Frinkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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en la problematizacio:: y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es vy lo que se
pretende realizar en |as diferentes situaciones de ensenanza.

La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba; formacion, experiencia, saber.
La evaluacién vuelve |1 mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formagcion.
Generalmente se asccia la practica evaluativa como evaluacidn de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ¢ 3e evalia al estudiante individual sobre la base de una demaostracién del
conocimiente de una disciplina? ;O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a traves de 1a demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario preguntarse:
¢, Quiénes son? ,Como y donde se hacen presentes en la elaboracion de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) wolantea que el campo de la evaluacién da cuenta de posiciones
controvertidas vy polérﬁicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagégica y didactica.”® Expresa ademas que la evaluacién es el estudio de las
relaciones y de las imglicancias del ensefiar y aprender. _

Durante la formacidn nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre lo gue acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictcs, errores, avances, logros vincuiados con fos conocimiento, la
metodologia de trabaj>, la relacién pedagdgica, las dinamicas grupalés, a fin de reorientar o
modificar los aspectcs o situaciones gue operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccidn y ta construccion de conocimientos.,

4

®CAMILLONI, A., CEI.MAN, S., LITWIN, E. y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en el debate
did4ctico contemporaneo, - uenos Aires, Paidas Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

e TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en

Matematica
o DURACION: 4 afios

» CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizasién y aprobacién de estudios correspondientes al Nivel Secundario o
constancia correspor-iente. El ingreso de alumnos que adeuden materias de Educacion
Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas de dos (2) asignaturas
pendientes de aprobacion, reguiriendo la presentacion de culminacion de sus estudios previo al
inicio del receso escolar de invierno. De lo contrario, lafel interesada/o no podra avanzar en los
estudios de Educacidn Superior, no computandose el cursado y aprobacion de instancias de

evaluacion que hubiera realizado hasta esa fecha.

« PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar el conhocimiento pedagdgico - didactico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y en otros ambitos institucionales.

- Reflexionar y ccmprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagégicas, metodolégicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia, dando lugar a
practicas docenfas significativas. '

- Propiciar la integracion entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,

trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

X\ autoridad pedag dgica. :
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Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para la toma
de decisiones e la participaciéon en comun, el ejercicio ético reflexivo y critico de la
docencia propicando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el vintulo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso cor la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes. .

Promover la casacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el anlisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolinguistico.
Facilitar la selecuién y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y refiexiva.
Favorecer y gererar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacién de proyectos institucionales compartidos.

Analizar la complejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar 2xperiencias sociceducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva socio-historica.

Indagar las prob’'ematicas del contexto educativo desde las dimensiones socioculturales,
politicas, econdriicas y legales, asumiendo un posicionamiento y compromiso etico con
ia sociedad, la in;,tifucién escolar y el trabajo docente.

Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion
de la subjetivided e identidad de los sujetos sociales en relacion con sus realidades
historicas, regior ales, culturales y ambientales. .

Participar en la -eflexién y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético v complejo de la ensefianza. '

Pensar la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

Articular la formucion inicial de profesores con ta Educacion Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las :scuelas asociadas y con ofras instituciones y organizaciones sociales,
reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacion docente inicial.

Afianzar la formucion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria prodia del campo especifico que ensefian y como estrategia de

fortalecimiento d2l rol de mediadores culturales.
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Contribuir a la construccién de marcos tedricos -pedagdgicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisa -y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

PERFIL DEL EGRESADO

La construccion de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita

resignificar la profesion docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una préctica

reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacion Secundaria sea

un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos

de la sociedad en la qiie vive.

Por lo expuesto se asgira a formar un docente para la educacidon secundaria con capacidad de:

Asumir como sujzsto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma de
decisiones. |

Contextualizar lzs intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibiitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos democraticos
al interior de las ‘nstituciones educativas y de las aulas.

Posicionarse co;\nprometidamente en la configuracién y consolidacién de su identidad
como profesiona? docente, |

Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas
Comprender determinados marcos conceptuales que lo  habiliten para seguir
profundizando e fa disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados.

Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didécticos como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensenanza formal y no formal.
Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones.

Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en sus

diferentes modal dades

33



0764

RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

- Construir y desa:rollar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la diversidad
y la integracion (e los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de aprender y la

compresidn de .1 comunidad
- Comprometerse con una concepcién de evaluacién multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes como de la ensefianza.

e}
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ESTRUCTURA CURRICULAR
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« Especificaciones acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relev:ido a través del diagnéstico realizado con los Institutos sobre fos disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacion curricu-ar, lo que genera superposicién y ausencias en la formacién.

Para definir la estructu-a curricular, se ha tenido en cuenta;

- la historia de la formacion docente en Entre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas ce los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de la ensefianza como tarea especifica del docente y la retevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accién.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los r:asgos identitarios del tiempo histérico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie en distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
refaciones objetivas. >omo un juego de mdaltiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica las ya infentadas, circunscribe sus fimites o fos flexibiliza®!.

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas gue se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, acarece otra posible discusion acerca del sentido de Ias disciplinas que
conforman los campc y la necesidad de su articulacién. Porque si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad logica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria®, también 2s preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay que hacer notar que si las unidades curriculares no son organizadas en

torno a problemas o *ematicas que permitan un anciaje o nucleamiento es probable que el

YIBOURDIEU P.y WACCUANT, L.; (2008) Una invitacion a la sociologia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
Hay que tener en cuenta que los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta alt: nente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacion con la formacién

disciplinar.
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curriculum termine en una coleccién fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la teoria.

 Dinamica de lus disefios curriculares %

Unidades curriculares

Las unidades curricuiares se definen como aquellas instancias curricufares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagogicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomandu como marco de referencia la estructura conceptual, el propédsito
educativo y sus apories a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definicas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y rus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caractzar provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo.

En relacién a la evaliiacién se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocion.

Seminarios: Son instincias académicas de estudio en profundidéd de problemas relevantes
para la formacién, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las _concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el analisis, la
profundizacion, comprznsion a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacion. ‘

La perspectiva metodcldgica de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del campo de la
investigacién para el anordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permi‘zn el cuestionamiento de! pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas

seleccionados.

“3e retoman en este punto la’ definiciones de la Resolucién 24/07 CFE
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Para este formato se¢ propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccién escrita de .Aformes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucidbn practica de
situaciones a partir de la interaccion y reflexién de los sujetos en forma cooperativa.

Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconoacer logros y experiencias.

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccion tedrica, la construccién de un saber que frascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar fecturas, conocer los
resuftados de investig: ciones realizadas, consultar a especialistas...””

El taller por su dinam:ca tiene caracter flexible, su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo (e actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metcdolégico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiores y producir alternativas de accién y ejecuciéon. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de frabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas d« trabajo. '

Los talleres poseen ura naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacerlo)
en la critica negativa-o impotente, implican la elaboracion (produccion) de condiciones que
favorezcan una practi:a superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asi también fa valorizacién y desarrofio de experiencias exitosas y gratificantes®

Se propone para la evaluacion la presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion
individual o colectiva S‘egﬂn fa propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo:; elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracién de
recursos para la enseranza, entre otros.

Trabajos de campo: {Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través

de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados.

*LLANDREANI, N. (1995) El taller. Un espacio compartido de produccion de saberes. Cuaderno de
capacitacion docente n® 1 Afio 1. N® 1. UNER

PLANDREANI N.; Op. ¢ t.
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La construccién de cjetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
instifucionales, de la Jractica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagaciin, cuyo propssito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacion entendid 2 como praxis social articulada, fundamentada y situada en reltacion a un
contexto.

Poner en tension ma-cos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccidn y analisis de
informacion con la iiencidon de producir coenocimientos que amplien los horizontes de
comprension de aspe:tos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagndsticos
intervenciones en camoos acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccion de conocimientos en contextos
especificos. Operan ¢>»mo confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de caripo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las : 2flexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: _as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insitutos y las escuelas asociadas, para la construccion de proyectos
interinstitucionales de practicas, gue enmarcaran las experiencias de formacién de los
estudiantes. '

Se vinculan también, 1 trabajos de participacion progresiva de los estudiantes en el dmbito en
las instituciones formz les y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefiana extendidos en el tiempo.

Estas practicas de «nsefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situacionas,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los cue
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y otros inte: rantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curric' lares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por

lo cual es relevante e aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el gjercicio de
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las practicas docente:. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los instituios
superiores.

Las unidades curricu ares destinadas a las practicas docentes representan la posibilicad
concreta de asumir istancias que habilitan a la construccién de la identidad del trabajo
docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Maédulos: Los méduls representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy
muitidimensionales s bre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho carapo.

Su organizacién pucde presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafiamiento tutc-ial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se
adapta a los periodos iegln sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definici-n Institucional (UDi)

Estas unidades permien recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectcria
formativa del Instituto ."ormador.

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacion Especifica.
La eleccion de las mismas deberd ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los 4mbitos de participacion y gobierno, garantizando la articulacion con las

unidades curriculares le todos los campos de la formacidn.
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Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARG A HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga boraria

Carga horaria por campo formativo

por afio académico F G F E. F.P.P. UDI fuera
, campo
1° 1.024 384 512 128 ¢
2° 1.024 352 544 128 0
3° 1.056 288 576 192 0
4° 1024 96 608 320 0
uUDi fuera ; 0 0 0 0 0
ano
Total 4.128 1.120 2.240 768 0
carrera
Porcentaje 100% 27% 54% 18% 0%

CUADRO 2: CAR3A HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por aito académico F.G. E E. F P P. UDI fuera
campo
1° 682h 40m 256 341h 20m | 85h 20m 0
2° .682h 40m | 234h 40m | 362h 40m | 85h 20m 0
3° 704 192 384 128 0
4° -682h 40m 64 405h 20m | 213h 20m 0
UDI fuera 0 0 0 0 0
afo
Total 746h 1.493h
carrera 2.752 40m 20m 512 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE

CURSADA
_ Cantidad UC por |
Cantidad de UG por . ) ) o J
B Cantidad UC por afo y por campo afno y régimen de
afo
cursada |
UDI fuera f
Total F.G. F.E. |[F.P.P. Anuales | Cuatrim. !
de campo |
1° e 4 4 0 9 0
2° 1G 4 5 0 10 0
3° 1C 3 6 0 10 0
4° 7 1 5 0 7 0
UDi fuera
. 0 0 0 0 0 0 0
de afo
Total 36 12 20 4 0 36 0

CUADRO 4: CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELO.J

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria Horas Catedra - Reloj
por afio académico F.G. F.E. F.P.P. UDi fuera
campo
o 682h 341h 85h
1 1.024 40m 384 | 256h | 512 20 128 20m 0
o 682h 234h 362h 85h
2 1.024 40m 352 40m 544 40m 128 50m 0
3° 1.056 704 288 | 192h | 576 384h | 192 | 128h 0
o _ 682h 405h 213h
4 1024 40m 96 64h 608 oom 320 20m 0
UDI fuera
afio 0 0 0 0 0
Total 746h 1.493h
carrera 4.128 2752h | 1.120 40m 2.240 20m. 768 | 512h 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0
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e CAMPO DE L4 FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de la educacion que hoy se
libra tal vez una de las batallas mas decisivas en torno del
significado. Estén en juego, en esa lucha, los significados de
fo social, de lo humano, de lo politico, de lo econémico, de fo
cuftural y, de aquello que nos concierne, Jo educativo. En
esa lucha, la educacion es un campo de batalla estratégico.
La educacion no es solamente uno de fos significados que
estan siendo redefinidos: ella es el campo de confrontacion
de los diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; (1999)

En el Campo de la Formacidén General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la forma.-ién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos historices, filoséficos, econémicos, politicos, sociales, pedagdgicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tensién, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er interaccion.

Los Lineamientos Cur iculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tensién
en la Formacién General: relacién o integracién entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el inarco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimien'o de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracion de problemas y lenguajes, vinculacién entre las
disciplinas, la vida cotiliana y las practicas socic-educativas.

La finalidad del Campo de Formacién General en el curriculum para la formacion inicial de
todas las carreras es sonstruir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este (“ampo apuntan a la seleccion de ejes temdticos y problematicas para la

farmacion de los future.s docentes y su transferencia a diferentes contextos.

0
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — pedagdgica y la problematizacion de la educacion constituyen aspectos
centrales de la formacién docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacion educativa.

En este espacio se biindan los marcos tedricos que permiten comprender la educacion como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constituye una instancia de reflexion tedrica sobre los problemas del campo de
la educacion, porgue Jesde los marcos referenciales se analizaran los. supuestos subyacentes
a las teorias y practices pedagogicas.

El estudio de las huwllas del discurso pedagoégico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, v la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producio de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
resulta fundamental p: ra la formacion docente inicial.

La recuperacion de lus procesos de produccion, distribucion y apropiacién de saberes en los
distintos contextos his toricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara |a
construccion de marcos referenciales para la accién docente. En paralelo, el analisis de las
corrientes de reflexi¢ 1 pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara
posible la comprensi¢ 1 de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacion y pedagovia: significados, sentidos y ruptura's

Configuracion histérica y politica del campo pedagogico. Los fundamentos antropoldgicos,
filoséficos, politicos, ¢ ocioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagoégicas.
Educaciéon y transnision. Problematicas epistemologicas de la pedagogia. las
transformaciones del sinculo Estado y Educacién. Problematicas y perspectivas pedagoégicas

de América Latina y A'gentina.

Los sujetos y discursos pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagégicos. Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio al
alumno. Tensién ent.e homogenizaciéon e individualizacion. Reproductivismo. Pedagogias
fiberadoras.

La construccién de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica auténoma y
critica. Culturas juvetiiles: identidades y mandatos. La educacion secundaria: inclusion y

obligatoriedad.

La escuela como esf.acio pedagégico
El surgimiento de la =scuela, su funcion social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional - aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacion del concocimiento en el campo educative. Transmision, nuevas tecnologicas y

practicas pedagoégicas Transformacion del escenario pedagogico en la sociedad actual.

Bibliografia .

ANTELO, E Y ALLIAUD, A. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. y otros (1998). La Evaluacion de los apreﬁdizajes en el debate
didactico contemporéar-eo. Buenos Aires, Editorial Paidds.

CARLI, 8. (Comp.) (1999) De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.

Buenaos Aires, Editoria Santillana.

) ;



RESOLUCION N° O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CARR, W. y KEMMI3, S: (1986) Teoria critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

CARUSO, M: DUSSEL,, |. (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz; Bs. As.

CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacion y
Pedagogia.

COMENIQ, J. (1922) Nidéctica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otios. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKCNICZ, |. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: polftica- y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial Pidés, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). .a formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacién. Buenos Aires, Editorial Paidds. o

DEWEY, J. (967) Exp: riencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, |. y CARUS{), M. (1999) La invencion del aula. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, G. (1990) Pe'/agogia de la formacion. Buenos Aires, Paidds.

FREIRE, P (1999) Pertagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
Meéxico, Siglo XX Edit rres,

FREIRE, P. (2002) Cartas a quien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKI:R, G. (Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de fo coman. Buenos
Aires. Del Estante Edi.orial.

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Universid.ad de San Buenaventura, Bogota, Colombia. |

MORIN, E (1998) Intrc duccion al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La cabeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Com .} (2007) Cartas a los educadores del siglo XX/. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, O. (2003) Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

B

Epistemologia. Coope-ativa Editorial Magisterio.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacién en el campo de la didactica tiene que reconocer su construccién histérica y social
en el marco de proye:tos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de ensei:anza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la construccion de herramientas tedrico — metodologicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexion acerca
de la ensefianza. Peasar, analizar, visualizar las complejidades de la accion docenfe, sus
atravesamientos sociales, institucionales, histéricos, interpersonales, lingisticas, psiquicas®.
La Didactica como d'sciplina del campe pedagdgico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objeto de estudio a la ensefianza desde una perspectiva tedrico —~
epistemoldgica que no soélo permita apropiarse de determinados conceptes, categorias y
teorias, sino comprender los tipos de razonamiento y logicas gue produjeron tales fecrias.
Incorpora ademas un i perspectiva de formacion critico social que genere espacics para la
lectura comprensiva (el presente, las principales problematicas y desafios actuales de ia
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los frabajadores de la educacién. Por ello el
recorride por esta viidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan y
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra oroblematizar y construir herramientas tedricas- epistemolégicas para

pensar y disefiar prop::estas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

P Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del sampo de la didactica: problematizacién de ia ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemoldgico de las Ciencias Sociales y fa constitucion de fa didéctica como
disciplina. Su objetd d-: estudio. Tradiciones en la configuracion disciplinar de la didactica.
Problematizacién del campo de la didactica: relaciones y tensiones. Ei lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefianza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosoficas, sedagdgicas, culturales, histéricas y econdmica de un Curriculum.
Construccién y desariollo curricular: debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion

didactica. Agenda ped igogica.

Configuraciones didicticas y practica docente

Relacion didactica — wractica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el currict lum. Su vinculacion con las teorias del conocimiento y la concepcion del
método.

El problema del cono :imiento en la escuela. La transposicién didactica. La perspectiva de la
complejidad. La cons.ruccion metodolégica: propuestas Didacticas: Seleccion y organizacion
de contenidos, artict lacion entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estud.antes de la formacién docente. La evaluacién como parte del proceso de

ensefanza. concepcicaes, enfoques.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones
Morata, Espafa.

BERTONI!, A. (1997) Los significados de la evaluacidn educativa: alternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. y otres,; (2007) El Saber didactico. Editorial Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S vy otros: (1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate

didactico contemporar eo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDELSTEIN, G. y otros, (1996) Corrientes didacticas contemporaneas. Paitlos
Educador 1996

CHEVALLARD, Y. (1€937) La transposicion didactica. Editorial Aique. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) Curriculumn, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1391) Didactica, aportes para una polémica. Capitulo 1. Notas en refacion
con la didactica. Editoital Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidods.

FREIRE, P. (2003) Cartas a quien pretende ensefiar Siglo XXI Bs As.

FREIRE, P (1999) Pe lagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
S XXI, Buenos Aires. .

FREIRE, P (1993) Pec'agogfa de la esperanza. Editorial Siglo XXI. México.

GIROUX, H. (1992) Tworia y resistencia en educacion. Editorial Siglo AXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) ["scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) £/ cficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

MATEQ, J: (2000) La evaluacion educativa, su préctica y ofras metéforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Editorial Horsori. Esparta. ‘

MEIRIEU, P. (2001) L:: opcion de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) C.arta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P. (1998) Fiankestein Educador. Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995, Volver a educar. Ef desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Editorial Ariel. Bue nos Aires. |

SALEME, M. (1997) [>z¢ires. Narvaja editores. Cordoba.

SCHLEMENSON, S. (1996) Ef aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, *. (1999) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizunte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, ¢i. (1997) La formacién de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

Piados, Buenos Aires.
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller

Carga horaria para e! estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Carga para los docer:tes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Pedfil Tic)

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje vy
pensamiento de acuerdo al ambito o area de conocimiento y a los modos particulares de
circulacidon de los discirsos.

El 4mbito de la Edicacion Superior no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y
pensamiento gue le son propias, modos instituidos de circulacién de la patabra, de validacion
de la misma, condiciot-es de produccion y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller dc estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacion de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriore: sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexién sobre
los modos en que ¢stos procesos se construyen en contextos y culturas diversas gue
evidencian el fendmer o de socializacidn tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspecti-a, el trabajo del Taller se orientard a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de construccion, organizacion y comunicaciéon del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer y e ;cribir, ¥ con los sopores que se utilizan.

Por esta particular re lacion entre lectura, escritura v practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el di.curso en las distintas areas discipiinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede € star desvinculado del contenido de los mismos,.y se hace necesario el
frabajo colaborativo :on ios docentes de las ofras unidades curriculares, tanto en las

actividades del taller, - omo en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura como procesos en relacion con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
histdricas. Escritura a.:adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccién y revisidn,
documentacion y referancias bibliograficas.

Lectura académica: exposicidon y argumentacién. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes textuales.

La gramatica en los Jrocesos de lectura y escritura: su vinculacién con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién .
Las TIC, procesos de circulaciéon, consumo y produccién de informacién y comunicacién como
objeto de problematiz:icion constante. La relacién entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los camt.ios tecnelégicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Ensefanzas y apren«.izajes en escenarios virtuales
Reconfiguracién de la; practicas de lectura y escritura: nexos, conexidn y tramas. Textualidad

multiple. Hipertexto ele:ctronico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y O"'ROS (2001). Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la
escritura, fa gramatica y la literatura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNOQOUX, E., Y OTROS (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E., vy otros (2002) La lectura y fa escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) Escribir: apuntes sobre una préactica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN'STE, C. (1998). Estudios lingiisticos sobre la relacién entre orélidéd y
escritura, Barcelona, Ciedisa

BOMBINI, G. (2008). “Practicas de lectura. Una perspectiva socidcultural". En fLengua y
Literatura. Practicas d> ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral. |

BURBULES, N. y C/LLISTER, T. (2006);, Educacion: riesgos y promesas de las nuevas

fecnologias de la infor nacién, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académ ca, Fondo de cultura econémica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005) Escribir, feer y aprender en [a universidad, Una introduccion a la
alfabetizacién académiica. Bs.As., Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1998) Reparar fa escritura. Did4ctica de la correccion de lo escrifo. Barcelonag,
Grao.

CASSANY, D. (2008). Tras las lineas. Sobre la fectura conternporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) -Jescribir el escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona, Paidos.
CHARTIER, R. (19¢7); Pluma de ganso, libro de letras, ojo de viajero, Universidad
Iberoamericana, México.

FERNANDEZ BRAVG, A. y TORRE, C. (2003), /Introduccion a Ia' escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Hipertexto, Paidoés, Barcelona.

LARROSA J (1995) E.-cuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1996) L 1 experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).£/ papel de la actividad metalingdistica en el aprendizaje de fa
escritura, Homo Sapies, Rosario.

ONG, W. (1987) Oralicad y escritura, tecnologia de la pafabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008) - Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidos. |

OLSON, D.y TORRAHCE, N. (1998). Cultura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Ora ‘dad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, Fondo de Cultura
Econémica, seleccidon . le paginas. ' o

PETIT, M. (1999) Nue vos acercamientos a los jévenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdmica _

PETRUCCI, A. (1999) Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa ~

R.A.E. (1999). Orfogrefia de fa lengua espafiofa. Madrid, Espasa Calpe, seleccidn de paginas.
R.A.E. (2009) Nueva gramética de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacién®, (volumen 1) Economia, sociedad y

cuftura. La sociedad €1 red. Madrid: Coleccién l.ibros singulares.
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CICALESE, GABRIELA (2010): Comunicacion comunitaria. Apuntes para abordailas
dimensiones de la cor. struccién colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion,
HUERGO, JORGE (2000); Cultura escolar, cultura mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagégi :a Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIQ (1994): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de fa
Comunicacién. Educa :ién en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen ‘Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacién de la palabra. Metamedios,
reestructuracion del | siquismo y planetarizacién®. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, 1991, Citado por
Maria Teresa Quiroz en “Educar en la Comunicacion/Comunicar en la Educacion”, en
Comunicacién y E.Jducacién como campos problematicos desde wuna perspectiva
epistemoldgica.

PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004): La comunicacion en fa educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

Quiroz Maria Teresa 2n VVAA, “Educar en la comunicacién/Comunicar en la educacion” en
Comunicacion y EJducacién como campos probleméticos desde una perspectiva
epistemolégica. Facul'ad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.

MC.EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Amorroriu Editores, 1995.

MEIRIEU P. El signifi-ado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006.Minix terio de Educacion Ciencia ¥ Tecnologia,

www.me.qov.arfcurriform/meirieu.htmi, 20086.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 hor is catedra (Perfil Msica)

Régimen de cursado- anual

Marco Orientador

La cuitura, dice Rolan] Barthes?’, es un campo de dispersion de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de masas ha contribuide a profundizar su cardcter heterdclito. En la sociedad
de la cultura de mas:s, todo habla. La proliferacion de significantes, la irrupcién de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnologico hacen mas compleja la
reflexion sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejid ad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos y significamos nuestras senséciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, :ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de [a experimentacién con
los diferentes lenguaes, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexion acerca de cé no los nuevos modos de produccion y circulacién, asi como la diversidad
de soportes, generar: relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e
histéricamente situadus. Estos procesos tienen como propésito que los alumnos observen
crittcamente todas Ia‘s configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas instituidas.

Es necesario desarrotar en la formacion inicial una disposicién lidico motriz para la accion,
expresion y comunicacion que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos

experienciales, una comprensién de estos mismos procesos en sus practicas pedagégicas.

*” BARTHES R. (2009). 1. susurro del lenguaje. Mds alld de la palabra y la escritura. Paidés. Barcelona.
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El formato taller de «sta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefier e implementen los docentes responsables.

Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog-afias e identidades

Cuerpo, vinculo y sujetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Dialogo entre socieda:l y construccidn de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpe, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcior, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros mocios de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporar para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposicion. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicac.idn corporal.

Practicas pedagoégicus y los distintos lenguajes
Creacion y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produccién de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinci:lada con la sociedad actual y la institucién educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (200%): Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial. _

ARNHEIM, R. (1962). Arte y percepcién visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, 8. (200t): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, 8. (200%). E/ desmantelamiento de la subjetividad. Estalfido def yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTRCS. (2000): £/ juego y la musica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.
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CALMELS, D. (2001); Zuerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001) Del sostén a la transgresién. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.

CASTANER BALCELL S, M. (COMP.) (2008). La inteligencia corporal en la escuefa. Barcelona.
Editorial Grab.

DIAZ GOMEZ Maraviias, R Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacién musical. Espaiia:
Universidad de Cantat ria. Fundacion Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): Ed icar la visién artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidos SAICF.
FARRERAS, C. (2007): Culturas Estéticas Contemporéneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos. '

FERNANDEZ, A. (200)): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980). Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarrolfo, en
colaboracién con Marcery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicién DDMCA.

FREIRE, P. (2008): C-rtas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XX! editores.
FRIGERIO, G. y DIKIER G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones esteticas. Buenos
Aires: Del Estante Edi{orial.

GAINZA, V. H. de (ed) (1993). La FEducacion Musical Frente al Futuro. Enfogues
interdisciplinarios desce la Filosofia, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos #ires: Ediciones Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): /2ternet y Educacién Musical. Barcelona: Ediciones Grao.

GOMEZ, R. (2003): E: aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y ef
joven. Buenos Aires. E ditorial. Stadium.

GRASSO, A. (2005, Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas. |

GRASSO, A.: ERRAMQUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades =ducativas.

MATQSO, E. (1998): £ cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidés.
NAJMANOVICH, D. (2005): £/ juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutac:on.
Bs. As. Editorial Biblos.

NUN DE NEGRO, B. {2008): Los proyectos de arte. Enfogue metodolégico en la ensefianza de

las artes plasticas en « | sistema escolar. Magisterio dei Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
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OLIVERAS, E. (2007° Cuestiones de arte contemporédneo. Buenos Aires, Argentina: Emece
editorial.

OLIVERAS, E. (2007, Estética La cuestion del arte. (3ra edicidn). Buenos Aires, Argentina:
Emece editorial.

OLIVERAS, E. (2009) La metéfora en el arte; retdrica y filosofia de la imagen. (2da edicidn),
Buenos Aires, Argentitsa: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) Mdsica Virtual. Sociedad General de autores de Espafa. Espafia: ANAYA
Multimedia. C

ROSBACO, C.1. (2000 Ef desnutrido escofar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACOQO, C.I. (2004): Constitucion def pensamiento relativamente autonomo: incidencia de la
estructura narrativa. 7esis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigact snes. |

ROSBACO, C.l. El Jocente como representante del otro social: su funcidon subjetivante.
Ponencia Parand, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y Educacién. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la P.ata.

SCHLEMENSON, S. (1995). Ef aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial

Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1:994): Nuevos paradigmas, cuftura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidés. .

SIMMEL, G. (2003): £ studios psicolégicos y etnoldgicos sobre musica. Buenos Aires: Editorial
Grao.

SKLIAR, C. (2009) La obsesién de lo diferente. Conferencia en el rﬁarco de la Jornada

“Escuela, infancia y di -ersidad”. Parana.

¥
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursade anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la racionalidad y la pasién, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al < ujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra fociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-fildsofos mas
importantes y sus reflxiones para encontrar, mediante la razon respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una [ectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluid s en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas,
culturales que orientar. y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, diisde un analisis historico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestion imiento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundarientos.

Las propuestas pedagogicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario vy
contextualizado de lo: conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filoséficos con diferen es contenidos y modos discursives en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en ef

trabajo de articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares.®

*8FEITOSA, CH. (2005) Cuestiones filosoficas - metodologicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

Introduccion a la Problematica fitosoéfica

Configuraciones histéricas, sociales, politicas y epistemolégicas en refacidén a Sujeto, politica,
conocimiento, educaci-in, ética y estética. '

Historicidad del canpo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

Reflexién epistemold gica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y andlisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitiacién actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episte noldgicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educaciol: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Ferencias. Educacion como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de eduzar. Supuestos epistemolégicos y poh’ticds en las préacticas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) L1 actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L& condicién humana. Paidés. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S. (2000) /ntroduccion a la Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIO, A. (2004) Principios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) E.ica de fa liberacién. En la edad de la globalizacion y de la exclusion. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) vas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona.

FEIMANN, J.P. (2006}- Qué es la filosoffa. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filosdficas - metodofogicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (199€ La arqueologia del saber. México DF, Siglo XXI editores.
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GARCIA CANCLINI, N. (1990} Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de fa
modernidad, México (Grijalbo).

HERLINGHAUS, HEIIMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoameric anos de la nueva teoria cuftural. Langer, Berlin,

HERNANDEZ PACHE-ZQ, J. (1996} Corrientes actuales de fifosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
KUSCH, R. (2011) Gecultura del hombre americano. Editorial Fundacion Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Fifosofia fuera de fos muros. Noveduc. N®169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994¢ [atinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (ecs.)

Posmodernidad en la neriferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora ; cadtedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracicn de las sociedades en el tiempo. Su denominacion -historia- se refiere
no solamente al nomk e de la disciplina si‘no también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus mieds, sus proyectos. _

Es desde este espaco que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoan.érica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciadcs. Apelaremos a los indicios, preguntas, sospechas gque desde este
presente nos permitar explicar los procesos histéricos y su articulacion con las biografias para
que no se ignoren m:s las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de

nosotros, sin dejar de lado ningutn refato oral o escriio, ya que las problematicas y sujetos que
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"

ja historia ain no ha r arrado aparecen siempre en alglin canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, sen: ible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretensidn de :reer en nuestro lugar protagénico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino costructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aunan en las memorizs colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y
Latinoamérica alli incuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
contexto internacional para explicar los procesos de construccién- de las regiones econémicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcidén del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con elle vincuiar el aula y su mundo con los otros mundos gque interactuan

construyendo las relac ones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoami:rica y Argentina

Conceptualizaciones. “eriodizaciones.

La disoliucidn del orcen colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégicu-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacion de
Ameérica en el contexte de la expansion capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en el marco ce la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacicnal y las
revoluciones democre-ico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadis modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado cligarquico. El

conflicto social y la arr sliacion del principio de ciudadania politica.

La construccién de l: democracia en las sociedades latincamericanas
Contexto internacion:| de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos

colonialismos. Modelos de acumulacién y estructura social: modelo agroexportador, modelo de
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industrializacion por sustitucion de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Pupulismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra Fria.

Dictaduras y violacion Je los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

La transicion democ:atica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dic aduras militares. La transicion a la democracia politica. El neoliberalismo
de los '80. Aumento .le la pobreza y desiguaidad social. Movimientos sociales e integracién
latinoamericana. El fo talecimiento de los pueblos originarios. La especulacion financiera y la
crisis del orden ecotdmico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actu:les

Bibliografia

IBARRANCOS, D. (2C)8) Mujeres entre la casa y /a plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMI RO, L. A; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramdén Colihue,
Bs. As. \

BERGMAN, S. (2008) Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946) /deas politicas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE M OTROS; (2005) Cartas por la tierra. l.ongseller. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) /?ensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los.; condenados de fa tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires.
GALASSO, N. J.J. (7986) Hemandez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Naciona _ |

GALASSO, N. J.J; (2901) La larga lucha de los argentinos. Y como la cuentan las diversas
corrientes historiografi :as. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N. J.J, (2023) De la Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J, (20")1), Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (266) Peron. Tomo [y Il. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANQ, E. (2004) Viemorias del fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANO, E; (2003) ..as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANQ; (2004) Us-o y tirefo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1 999) M: jeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.
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GALVEZ, L; (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Punto de lectura. _

GARABAGLIA, J.C. y.FRADKIN R,; (1998) Hombres y mujeres de la cofonia. Sudamericana.
Buenos Aires.

GARCIA, J.A. (1998) [ a ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

GINZBURG, C. {2001} E/ gueso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.

GINZBURG, C; (2004, Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (20C 1) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (1998} Sobre la Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Auténoma de
Puebla. Buenos Aires.

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filoséfica americana. Ed. Castafieda. Buenos
Aires.

KUSCH, R. (1999) América profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) F' orden de fa memoria. Paidos. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los # indidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUI, J.C. (1979) Siete ensayos de interpretacion de fa realidad peruana. Serie
popular Era. México.

MARTI, J. (2005) Nuei:tra América. Losada. Madrid, Espaiia.

MARTI, J. :(1982) Obr.1s Completas, editorial Letras Cubanas; La Habana.

MASSOT, V. (2005) L 1 excepcionalidad argentina. Emece. Buenos Aires.

MUNOZ RAMIREZ, G (2004) E/ fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.

NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C E. México.

NIETZSCHE, F. (2003) Scbre la utilidad y el perjuicio de la historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid.

PALACIOS, A. (1985) Una revolucién auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1969) .as Américas y la civilizacién. Centrc de Editores de Ameérica Latina.
Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1971) .: proceso civilizatorio. Centro de Editores de Ameérica Latina. Buenos

Alres,
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RICOEUR, P. (2008) .a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econémica. Buenos
Aires.

RINESI, E. (19986} £/ ( timo fribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Po.ftica y tragedia. Colihue. Buenos Aires. 7

ROMERO, J.L. (200t Latinoamérica, las ciudades y fas ideas. Coleccion Historia y Cultura.
Siglo XXI. Bs. As.

ROMERO, L.A.; (199€) Volver a fa historia. Aique. Capital Federal.

ROMERAOQ, L.A;(1983) La experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Buenos Aires.

SORIN, D; (2003) Pal.:bras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) His ‘oria de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina

Psicologia Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricula: tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos signifizativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexion :s acerca de los sujetos, su constitucién, los modos de aprender, de
conocer y de socialize 'se en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites
de los diferentes mod los psicolégicos y de aprendizaje™

Es necesario un deb.ite profundo en la formacion de los nuevos docentes que los lleve al
conocimiento y a lg reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obse vados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las

nuevas filiaciones de | 1identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

®Recomendaciones par la elaboracién de los disefios curriculares. Campo de la Formacion General,
2008: 15.
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Es necesario recuperar los nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, b-ascar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jovenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las -liferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas proble naticas desde la Formacién General y desde la unidad curricular
Psicologia Educacion ¥ significa incluir nuevas perspectivas tebricas, categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis v un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de los di'srentes campos.

Ejes de contenides

Ef campo de las Psicologias: aportes y debates epistemoldgicos

Abordajes segun el campo, enfoques, teorias psicolégicas, y sujetos que ellas definen. Historia
de la relacion psisologia y educaciéon: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas
epistemoldgicas, continuidades y discontinuidades. Tensidn entre la homogeneidad y la

atencion a la diversidad en la ensefnanza escolar moderna.

El aprendizaje escolur: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccion de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiano; escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
ensefianza y aprend zaje. El proceso de aprendizaje: dimensidnes afectivas, cognitivas,
lingafstica y social. A.guno‘s criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollc de
formas "descontextua-zadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo “anda.niaje”.

Problemas y perspec_‘tivas tedricas : desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Revision de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradas en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccién de las esiructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrollo
de la inteligencia. El sujeto sociocultural; aprendizaje desde la pefspectiva cognitiva. Los
procesos de razonam ento, aprendizaje y cognicion. Sujeto psiquico: constitucién del aparato
psiquico: de-constitucidn originaria, a alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion

del sujeto como sujetc del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacién docente

68



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

- alumno: procesos oe transferencias, identificacion, sublimacidon. Analisis y comprension de

las probleméticas afec iivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacidn docente - alumno.

Practicas educativas. abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la mo ivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de intera~cién docente. interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacion docente y @:umno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre {a motivacion y las
posibilidades de aproy iacion e identificacion. Concepciones sobre el fracaso escolar: aportes y

discusiones

Bibliografia

AMBRAMOSKY, A. -2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagogicas. Paidos, 3uenos Aires. |

ARFUCH, L. (Comp.) 2005) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996) E/ s ntido de los otros, Paidés, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los / o fugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200::) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAY "US J. (Comps) (1996) Estereotipos, discriminacion y relaciones entre
grupos. McGraw-Hill. 1adrid.

BRUNER J. (1984) Ac :ién, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Re alidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, 8. (Comp.) (-999) De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Editorial Santillana, Bl enos Aires.

CALVO GARCIA, A. ( dmo se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacién Antipatriarcal
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Pe fagogia de fa formacién. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires. Buer:os Aires.

FRIGERIO, G., DIKEF. G. (Comps.) (2004) La transmision en las socieedédes, las instituciones y
los sujetos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As. '

69



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

FRIGERIQO G., DIKER G. (Comps)} (2008) Educar: posiciones acerca de lo comniin. Del Estante
editorial. Bs. As.

FRIGERIO, G. y otros. (2002) Educar: rasgos fifosoficos para una identidad. Santillana,
Coleccién saberes cla ‘os para educadores. Buenos Aires.

FRIGERIO, G. (2004)\ Una éfica en el trabajo con nifios y adofescentes. La habilitaciéon de la
oportunidad. Edicione::. Nov. Educ. /Fundacién CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Muitiples. Editorial Paidos.

GVIRTZ, S. (Comp.) ("000) Textos para pensar el dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) {2008) Violencia y escuela. Paidés Bs. As.

KINCHELQE y STIEN:3ERG (1999) Repensar ef Multiculturalismo. Octaedro Espafia.
LARROSA, J. y otros: {2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia. Laertes.
Barcelona. '

LARROSA, J. (1995)' Escuela, Poder y Subjetivacién, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologias del yo y educacion.

MORIN, E. (2001) L¢s siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Buigota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pef"’agogfa Social. Cartas para navegar el nuevo mifenio. Santillana, Bs As.
NEUFELD, M. R. y ». A. THISTED (Comps.) (1999} De eso no se habla. Los usos de la
diversidad sociocuftur;ql en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENOUD, P. (190) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Te: rias cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid. '

PUIGGROS, A. y CAULIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes sociaimente
productivos en América Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, 1. (200¢) Impacto de las politicas socioeconémicas en fos procesos de
desubjetivacion en nfos de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo S cial. Parand, E.R.

SCHLEMENSON S. £ aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) L.: intimidad y la alteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires. _ '

VIGOTSKY L. (1995) i’ensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.
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Educacion Sexual integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 horz ;s catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual int2gral que articule aspectos epistemolédgicos, bioldgicos, psicologicos,
sociales, afectivos, éti :0s, religiosos, espirituales, juridicos y pedagogicos.

Pensar en una educacidn sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégico y ubicarla c“mo un eslabdn relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
con otros saberes, provenientes de la antropologia, de las historiografias, de la biologia, de la
sexologia, de Ias‘cier cias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando
comprender cuales son las formas y las modalidades de relacion consigo mismo y con los
otros, por las que cad:. uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que ca la docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formaciép inicial, =2 hace necesaria la resignificacién de los conocimientos acerca de Ia
sexualidad y la genitaidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituciones religiosas, judiciales, pedagdgicas y médicés, de las subjetividades
producidas desde este campb, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asocizdo histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre el a.

Ejes de Contenidos |

Pluralidad de enfoqu 2s sobre la sexualidad _
Interpretaciones desde: la sociologia, aniropologia, historia y psicologia. Enfogques actuales de
ia sexualidad. Repres én, vigilancia, normalizacion. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinaciéa en fas relaciones de género. Mercantilizacion.
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Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacién y promocié¢ 1 de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacic nal en la historia. Mandatos culturaies. Roles y estereotipos.

Educacién sexual en la escuela
La escuela como lugar de construccién de subjetividades. La sexualidad como parte de la

condicién humana. M adios de comunicacion y sexualidad. Responsabilidades y derechos.

Desarrollo de la confiznza, libertad y seguridad. La educacion sexual como temética transversal

en la Educacién Securidaria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Scbre politicas de género en el discurso pedagogico. Educacion sexual en
el Uruguay a través d¢ 1 siglo XX. Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:

ENTRE RIiOS, (2006) es Provincial N° 0550.Programa de Educacidn Sexual Escolar. Parana,
ER. | |

FOUCAULT, M. (199¢2008) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica, Bs. As.
FOUCAULT, M. (2004') Historia de la sexualidad. Tomo 2. el uso de los placeres. Siglo XX!.22
reimpresion Argentina

FREIRE, P. (1970) Pe jagogia del oprirnido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E: LA BRUNA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades. de padres a hijos. Preguntas y

respuestas inquietante 5. Paidos
MARGULIS, My otres. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cultural en la

afectividad y la sexual.dad de los jévenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Tenas de sexualidad, informe para educadores, Aique.
Provincia de Entre R os. Consejo General de Educacion. Educacién sexual en el sistema

educativo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escolar, Parana, E.R.

2005-2006-2007.
REYBET, C; HERNAP DEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es itema de quiénes? En El Monitor de

la Educacion. Mar—abr,2007. Afo 5, N° 11.
VILLA, A. (2007) Cuei o0, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en salud

y educacién. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.
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Leyes

LEY N° 23.849 Aprobcion de la Convencion sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 2¢.150. Programa Nacional de Educacion Sexual integral. Buenos Aires
LEY NACIONAL N° 23.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

Buenos Aires.

X
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TERCER ANO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Carga heoraria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador _

La formacién docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lade, con la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion :cerca de sus practicas v de los postulados tebricos subyacentes:
lineamientos socio-poiticos, concepciones pedagdgicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocién de sujeto que ¢ 2 nos impone. Por ofro lado, despertar una actitud de bdsqueda personal
y colectiva que pe'mita determinar las configuraciones emocionales, profesionales vy
autobiogréficas que di.n cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias fi rmativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
practicas e ideas sobr la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estade y educacion a la
luz de los desarrollos 1istéricos, sociales y polfticos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles fut iros.

Desde la perspectiva nistérica se plantea la comprension de la educacion como producto de
multiples tuchas, con ingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histci'a del pensamiento pedagédgice que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prccesos y matrices de origen y constitucion de los sistemas educativos, las
historias escolares, lccales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde la perspective poliitica y social se piensa en el analisis del rol del estado en la
configuracién de los sistemas educatives y de las politicas de formacidn docente, las
normativas como cor strucciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales,

ideolégicos y sociales
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sisiema Educativo

Inicios del Sistema ['ducative Argentino: la dimensién politica de la educacién. Estado y
Educacién. Papel del astado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo histérico de Ias
principales corrientes Holiticas-pedagdgicas. Marco normativo del Sistema Educativo’ |a Ley N°
1420 y la Ley Avellaneda. Configuracion del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacién del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Na sional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tension entre Educacién y trabajo.

Educacion Técnica: e« cuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacién y democr icia

Las Reformas Educati ras en los afios 90: Reconfiguracién del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacio. E! papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del
papel del Estado com. regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién N°
26.206. Modalidades de la educacion. La Educacion Secundaria; extensién de la

obligatoriedad. La ley .le Educacion Técnico Profesional. Ley de Educacion Provincial N° 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (1999 (comp.): La educacién en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

ASCOLANI, A. (200 ). La Historia de la Educacién Argentina vy la Formacion Docente.
Ediciones y demanda nstitucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educagio / SBHE N” 1,
jan. /jun. 2001.

BADANO, M. del R. - HOMAR, A. (2007) Pensar la formacion docente, interrogantes en fa
construccion de nue\'as sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagdgica. Facultad de
Hurmanidades, Cienci: s Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (1.380): La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.

Buenos Aires: Centro =ditor de América Latina.
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CHARTIER, A. M. (20.8): ;Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?,
Anuario de Historia de la Educacién N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

CIRIGLIANO, G. (19€4): Educacion y politica: el paradojal sistema de fa educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegio. '

CUCUZZA, H. R. {19 16) {comp.}). Hisforia de la educacion en debate. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1%98) Estado, reforma educativa y politicas de formacién docente en
Argentina (1870-1997). En Ponencia del IV Congreso Iberoamericano de Historia de la
Educacioén Latinoémenéana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (20::0) Las poliiticas de formacion docente: cuando la responsabilidad del
estado deviene en obi:gacion de los sujetos. En Cuadernos de Educacion, Afio 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, 3uenos Aires.

FURLONG, G. (1969) Historia social y cultural del Rio de la Plata (15636-1810) . Buenos Aires:
Tipografica Editora Ar,entina.

GVIRTZ, S, (1 991): Muevas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Edifor de Amé: ca Latina.

MAYOCCHI, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistemna
educativo argentino. E.lenos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997): Historia de la educacién: pasado, presente y futuro. Parand, Universidad
Nacional de Entre Rio": Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A. (1997 . La otra reforma. Desde la educacién menemista al fin de sigfo. Editorial
Galerna. Bs. As. '

PUIGGROS, A. (2002 Qué paso en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Editorial Galerna. Bs. As. _

PUIGGROS, A (Com;u.) (1991) Sociedad civil y Estado en fos origenes del sistema educativo
argentino. Editorial Ge erna. Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) 'Zf anélisis de la coyuntura. Hacia un enfogue desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA. |

VAZQUEZ, S. (2004) | a escuela comno territorio de intervencion politica Edit. CTERA.
VAZQUEZ, S. y BALD: JZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Instituto

de Investigaciones Pe lagodgicas, Buenos Aires.
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VIOR, 8. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo vy formacion de maestros. En Rev'sta
Argentina de Educacicn. Afio XVI, N° 25, Buenos Aires.

Socioclogia de la Educacion

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadoc. anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es ‘ina practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, histirias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambienta-es, y donde la tarea formativa estd orientada hacia las nuevas
generaciones. ' '

En el marco de este ¢ ntexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre lo social y lo
educativo, de sus corextos de produccién y de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posiciotiamiento ético-politico del docente. '

La perspectiva socioléjica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar ia realidad socio-
educativa, los conflict,s de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la r--produccién del orden social o en la generacién de nuevas experiencias
educativas. -

Pensar la educacion y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, Ia
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del
campo educativo y ha.iilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad wrricular, se pretende consfruir una trama cohceptual que permita
comprender la educa:idn como practica social e histérica; proble'm‘atizar esas préacticas y las
formas de representzcién que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,

econdmica y socio cu ural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacion critica de
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categorias socioldgic.s que aporten a la comprension de los desafios que presenta la

educacion en la actua..dad.

Ejes de contenidos

Introduccion al pens.amiento socioldgico en Educacion

La educacién y la etcuela en la Sociologia de la Educacion: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y :ioliticas a partir de su conformacion. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales : la educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la j érdida de sentido de las instituciones. La socializacién en las teorias del
orden. Los procesos Je apropiacion institucional. La sociedad como construccién social. La

educacion y la comuni:acién como dispositivos de produccion de subjetividades

Los procesos de rep.-oduccién y produccion social y cultural 7
Sociologia politica de os proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de
poder, educacion y iolencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de Ia

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemonico, sentido omuln y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y des‘-erci_én escolar desde un andlisis socio-antropolégico. La escuela como
espacio de trabajo y /ugar de hospitalidad de los recién llegados™. Modos de organizacion. Las
normativas educativas como dispositivos  de control de la éalud de losfas docentes.
Concepciones y supL :stos acerca de !os deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacidn institucio al del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relac 3n de los cuerpos con el pod'er, ta norma, los cédigos, los sentimientos,
su libertad.

* FRIGERIO G. Y DIK. 'R G. (Comps) (2004) La transmisién en las sociedades. las instituciones y los sujefos.

Noveduc. CEM,
>? 78



RESOLUCION N° 0 7 6 4 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506629).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCA_.'CION

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197.1) /deologia y Aparatos Ideolégicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E.:tre ef pasado y ef futuro. Peninsula. Barcelona.
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As.
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BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986) La construccién social de fa realidad. Amorrortu. Bs.As.
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2005. '

BOURDIEU, P. y PALSERON, J. C. (1977) La reproduccion. Elemenitos para una teorfa del
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DURKHEIM, E. (1976 Educacion como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.
DUSSEL, |. (2002/3) | a gramética de la escuela argentina: un analisis desde la historia de fos
guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.
Anuario N° 4, Buenos Ajres. Prometeo.

DUSSEL, |. Y FINOCt:HIO, S. (Comps.} (2003) Enseriar hoy: Una introduccion a la educacion
en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Econdémica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Cc rmp.), (2003) £l sentido de lo puablico. Reflexiones desde el campo
educativo. ¢Existe un -2spacio publico no estata/? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacién y trabajo en el
capitalismo. Siglo XXi. Madrid. '

FILMUS, D. (2001) Cada vez mds necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo er. épocas de globalizacion. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. (2003) Ccricertacion educativa y gobernabilidad democratica en América Latina en:
Revista del Colegio War. Afic 11, N°2.

FRIGERIO, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante.
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GIROUX, H. (1985) Teoria de fa reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion. Un analisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chiie.

GRASSI, E. (2003) P)liticas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La ofra década
infame (1).Espacio Edi orial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2008) Vv olencias en plural. Sociologia de fas violencias en fas escuelas. Mifo y
Davila. Bs. As. '

MARTINEZ, D; Y OTF.OS (1997} Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuefa.
Coleccion Triangulos H’edagdgicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afio. '

NASSIF, R. y otros (1&584) Ef Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL 1. Y CARUSO, M., (2001) La escuela como maquina de educar. Paidods.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (1983) Los paradigmas en las Ciencias de la Educacion: sus significados y la
finalidad de fa teoria, | d. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una infroduccion a las teorias del
curriculo. 2° Edicidn. £.uténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (20C3) Gobernabilidad de fos sistemas educativos en América Latina. 1IPE-
UNESCO. Buenos Air:s.

TIRAMONTI, G. (Com.).) (2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en
la escuela media. Mar antial. Buenos Aires. '

WEBER, M. (1986) Ec anomia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; y otrrs. (2004) La Escuela como ferritorio de intervencion politica. Buenos

Aires, CTERA
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Anélisis y Organizacion de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - aller _
Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanales. 2 horas relo] semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacion general, tiene como proposito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacion
General, de la Formasién Especifica y de la Formacién en la Practica Profesional. En &l se
pretende: promover I andlisis de las institucion educativa como objeto de conocimiento
complejo vy especifizo, favoreciendo la construccién de un conocimiento critico y
problematizador; brincar elementos teéricos conceptuales gue faciliten la comprension de las
practicas y dinamicas .nstitucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcién social que
cumple la-escuela; idntificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo inst:tuido y lo instituyente, ias distintas miradas de los sujetos institucionales,
ios mandatos fundacﬁonales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacion, las reiaciones de poder, generar procesos colectivos de construccion de
herramientas metodolbgicas para favorecer el analisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emprasariales. '

En esta unidad currcular se posibilita la construccion de conocimientos —dado que el
seminaric es un esp:cio tedrico— como también alternativas de sensibilizacion —dado su
caracter de taller— ¢n el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacion que posibiiten pensar la futura insercion laboral en diversidad de contextos y

dinamicas instituciona:es, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se frevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los contenidos

con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes .
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Ejes de contenidos
Distintas perspectiv..s teéricas que intentan explicar la institucién educativa Abordaje

histérico-social. Complejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones socials contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas
para analizar la institucion: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacién,

tiempo, espacio, pode’, autonomia, comunicacion.

La funcion social de la escuela secundaria

De la reproduccion ¢ la construccién critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dindmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de analsis. La institucion como espacio de constitucion de lo publico. Nuevos
escenarios: educacidr secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacion Secundaria y sus

Modalidades: sujetos * préacticas situadas.

Organizacion y demccratizaciéon de! curriculum
El Proyecto Formative Institucional como construccidn colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcion. Gestion Ec ucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institussionales y, sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DU3CHAYZTKY, L. (Comp.); (1993) Maestros. formacion, practice y
transformacion escola . Buenos Aires, Mifio y Davila.

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Disefiar la coherencia escofar. Coleccion Razones y
_propuestas educativas Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Vieias y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Faculta.. latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Buenos Aires. |
CANTERO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestion escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e ‘nterpela. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacion. Volumen Il. Congreso
Internacional de Didacica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. y ALLIAUL:, A. (1993) Los maestros del siglo XXI. Buenos Aires. Mifio y Davila.
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DOMENECH, J. (1997} La Organizacion del espacio y del tiempo en el centro educativo.
Editorial Grad. Barcelcna.

ENRIQUEZ, E. (2002 La institucién y las organizaciones en la educacion y la formacion. Ed.
Novedades Educativa -, Fac. Filosofia y Lefras. UBA

EZPELETA, J. (1991} Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL

FRIGERIO, G. y POGGI, M. (1996) E/ andlisis de la institucion educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana.

FRIGERIQ, G: (1997) De Aqui y de alld. Textos sobre la Institucién educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POG3I, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de fa escuefa. C.E.M. 'id. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (7994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogia. N° 222.

HARGREAVES, A. (157.496) Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia
el profesorado. Editori 1l Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (20068 Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre lo ya sabido.
Homo Sapiens, Rosaﬁo.

SAN FABIAN MAROTTO, J. L. {(1994) La Participacién. En cuadernos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, M A (1993) Hacer w’siblé lo cotidiano: teoria y practica de la evaluacion
cualitativa de los centi 2s escofares. Akal. Madrid,

VAZQUEZ, S. (1996} De gestiones, demandas e instituciones; Articulo en Revista Serie

Movimiento Pedagdgic o N°4; CTERA, Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hor.s catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El tema de los derech s humanos es hoy imprescindible en la agenda escotar; la formacion de
ciudadanos y de ciuds anas impone un sélido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vinc Jlar los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Aps-ece asi la relacion enfre derechos humanos y ia nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley ¢ scrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbélic-o aquello
qgue cred).

Es la experiencia de 1"33 pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver ¢co1 cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han teiido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escenc io histdrico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemologicos y axic légicos que posibiliten la asuncion de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, se’zccionar e implementar estrategias metodologicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocioén de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se I'mita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer:ie, mediante acciones cotidianas que conjugar lo politico, social, ética y
la practica docente entendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspeciva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medis que posibiliten interpretar la realidad para comprenderia y debatirla

desde una mirada crit' :a.
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Ejes de contenidos

Los derechos humar os una mirada histoérica

La historia de los der~chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbédlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: constru:.cion y sentidos en la sociedad actual
Los estados de exc.:pcién: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autoromia, libertad y participacion. Movimientos sociates, multitud, caracter

politico de la mera vid 1. Construccién, deconstruccion y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, $tica y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ét ca y la educacion. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Problematicas actuales.
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« CAMPO DE L/, FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender la educacion como un proceso que va

: més alld de la adquisicion de conocimiento o logro de
competencias, y pensarfa en relacion con los actos de
significacion que afectan la formacién de los sujetos, es
necesario precisar qué se entiende por sujeto, su relacién con
ef mundo y con los otros, y el modo en que define su identidad.
M. E. Candioti de De Zan.

El campo de la formacion especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, ¢quién es el qv’le aprende?, jque aprende?, ,como lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensién: los estudiantes futures formadores y los estudiantes gue éstos formaran.
Esta centralidad obed:ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es ne:esario volver |a mirada a algunas tradiciones que la racionalicad
logocéntrica no ingent-amente excluyd. '
En segundo lugar pro;.onemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de ias
disciplinas que formz el campo desde una perspectiva histérica que incluya la reflexion
epistemologica, para’ Comprender cémo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d:2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.
En tercer lugar sera ”jecesario definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en estwa reflexién la nocién de experiencia, en torno a la que
articulamos Ia relaciérrentre el sujeto, los otros, y el mundo. |
También es necesaric: reconocer los marcos de produccion y las tradiciones de disciplinas vy
conceptos que nos permitan pensar nuestros procesos sociales, ya gque los contextos de
produccidn son parte «.el objeto.
Si consideramos que la construccion del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuerte's implicaciones epistemoldgicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos teéricoi,, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos [ianteas y evitar {a descontextualizacidn de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca le la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacién de los limites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
87
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conocimiento de orier tacion positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
ideolégico de aquellos contenidos que ensefiamos, y el modo en que los presentamos. Las
ciencias constituyen u'n saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su
entorno, y demasiadc importante en la habilitacion de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedac, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurs» y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el apcrte -de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectiva
de las acciones humz1as. Esto requiere que en todas las materias de la formacion especifica
se involucre la reflexi n acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discursivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una eflexién acerca de! entramado discursivo de las ciencias puede hacer a

la didactica actual.

Consideraciones acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacién Secundaria

en Matematica

La matematica es una construccion cultural y social inacabada, cuyo cuerpo de conocimiento
de mas de veinticince siglos de antigliedad ha evolucionado en la bisqueda de soluciones a
situaciones problemat:.cas y al planteamiento de nuevas situaciones. Por o que podemos
hablar de una actividad matematica que incluye la exploracion y aproximacion en la busqueda
de soluciones como también la formalizaciéon necesaria para la comunicacion y presentacion de
resultados. Entenden:os que comprender un objeto matematico implica haber realizado
experimentaciones en diferentes situaciones en las que éste entra en funcionamiento, donde el
estudiante produce, c*ganiza y re-organiza las relaciones y propiedades que lo definen tanto

dentro de la matemati: a como en otras disciplinas.

Por ello los aprendiza,2s en |la formacién docente inicial deben orientarse a un conocimiento de
la disciplina en si y a’ conocimiento didactico asociada a ella; un conocimiento y habilidades
pedagégicas flexibles son los apories de las Tics a distintas situacienes y contextos educativos,

potenciando asi las pcsibilidades de aprendizaje.
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La matematica en el Nivel Secundario ha funcionado como un medio de exclusion al ser
percibida como una disciplina sélo para quienes cuentan con ciertas capacidades intelectuales.
Es responsabilidad d¢| docente que todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades
para acceder a su aprendizaje, este desafio requiere de conocimientos indispensables para
hacerlo realidad. Es »or ello que la obligatoriedad del Nivel Secundario nos enfrenta a la
necesidad de pensar 2l lugar de la Matematica desde una perspectiva que enlaza inclusion,
equidad y calidad par: todos.

De todo lo expuesto ¢: nsideramos:

Este campo formativ: estd orientado a conocer y comprender las particularidades de la
ensefianza Matematica en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propositos en el
marco del Sistema Ed-icativo y la sociedad en general.

Las unidades curricL.ares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto
continuado a lo largo de toda la formacion, desde una perspectiva que concibe instancias de
dialogo, intercambio ' articulacién con el campo de la formacién General y de la Practica
docente.

La designacién ;‘pro;)!eméﬁcas”, para diferentes unidades curriculares del campo, hace
referencia a una posic:6n critica frente &l saber matematico que pretende inguietar estructuras
anquilosadas, desnatjralizat: y complejizar su estatuto, reconociendo su origen, sentido y
relevancia en el cuerp.s disciplinar.

Las unidades curricul.ires toman como referencia el Proyecto de Mejora para la Formagcion
Inicial de Profesores [ ara el Nivel Secundario y la propuesta Curricular Provincial para el Nivel
Secundario.

Las unidades curriculjlres de primer afio revisan, modifican y profundizan los conocimientos
gue los estudiantes Fan constru