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paraNA; 12 MAR 2014

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (...) estableceran contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacion Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacién docente inicial y continia. " (Inciso d) del
referido Articulo);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa, con la
construccién de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “...formar y preparar profesionales en conocimiento
¥ valores para la vida democrdtica, la integracién regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.-";

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacion Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jormacién docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segiin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...";

Que la Direccion de Educacion Superior constituyé un Equipo para la construccién
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Quimica”;

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacion Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),
garantizando las instancias de participacién, didlogo y construccién democritica;
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacion docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal,;

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion

Secundaria en Quimica” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la
presente Resolucion.-

ARTICULOQ 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos de Formacioén Docente de Gestién Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

ARTICULOQO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccién General de Plancamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria,
Direccién de Educacién de Jévenes y Adultos, Direccién de Educacién Técnico Profesional,
Direccién de Educacion de Gestién Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentacién e Informacién Educativa, Departamento Legalizacién, Homologacién,
Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacién de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccién de Educacién Superior a sus efectos.-

LEV.-

ES COPIA
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Equipo Provincial de Disefic Curricular’

Coordinadora: Lic. Lauta Patricia Lia
Integrantes:

Prof. Ana Maria Ramirez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Frof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Frof. Lidia Lapalma {Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y F'rof. Luisa Reggiarde (Biologia)

Prof. Gabriela Olivari y P-of. Adriana Impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubteta, Prof. Maria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof, Claudia Giano {Geografia)
Lic. Marfa de los Angeles. Arellano y Prof. Silvina Carmaran (Ingles)

Prof. Rosa Garcilaso y P-of. Felicitas Pusteria (Historia)

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

Prof. Daniel Jacob (Representante gremial por AGMER)

| Equipo Provincial de Disefio y el proceso de definicién curricular se inicié durante la gestién de la Prof.
Graciela Bar en la Presidencia del CGE y de la Lic. Analia Matas en la Direccidén de Educacion Superior (2011-
2013)
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[.a Constitucion Provincial® en su articulo 11°, enuncia: "Todos los habitantes de la Provincia

gozan def derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su gjercicio”,

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion Nacional N® 26206, Ley de Educacién Provincial N° 9890,
Resoluciones N° 23/C7, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacion, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion

Docente Inicial a través de la actualizacion de fos Disefios Curriculares.

La educacién y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige comb> prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacion

curricular.

Las politicas educatives provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

s Fortalecer la farmacion integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comun.

e Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
historica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la
pluralidad, al dialogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de
conflictos.

« Promover [a formacién, produccién, y distribucién de conccimientos, la creatividad y el
espiritu critico, ia cultura del esfuerzo, el frabajo solidario, respensahbilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

» Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educaciéon de la Nacidn.

? Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio
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Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y cemocratizacién de las instituciones.
Brindar a las parsonas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita el

pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones Yy
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. (...) Sintesis a fa cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacién e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que interactuan en el
devenir de los curriculos en las instituciones...® |

Comprender el curricLlum desde esta perspectiva, exigié habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefic curricular
para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular intenta superar la fragmentacién del sistema educativo y de la formacion
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun que
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagogico, expresado en los
acuerdos en relacidor a propésitos, organizacién y seleccidon de unidades curriculares,
contenidos, marco tecrico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educacion Secundaria.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacion curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacién con
fuerte caracter deliberativo, fomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra y
la expresién de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccién de fo comun es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las diferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a

partir de elias, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

*ALBA A; Curriculum, crisis, mito y perspectivas, Mifio y Dévila, Buenos Aires, 1895.
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Un curriculum en el cJal lo comun ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocién activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracién de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este carrbio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicion para mirar.;;e, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacién de 3sta construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromisc con la vica, la libertad, el didlogo, la educacién para las sociedades democraticas
participativas y susteitables, desde un conocimiento, construido sccialmente que permita

generar nuevos vincuios.

+« lLa Formacion Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y fegados

¢ Por gué .incluir en un disefio curricular la historia de la formacion docente? Partimos del
supuesto que toda practica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagogico esta inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propositos de “mirar’ y “mirarnos™ en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce de cbncepciones y perspectivas
pedagoégicas y disciplinares, pero que esta anclada en una épcca, en un momento histérico,
que como tal recohoce, el didlogo, los intereses, las pasioneé, los consensos; dindmicas que
los seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

reunicnes de grupos de docentes, recoleccidn de firmas de estudiantes, solicitudes de las

12
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comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces
no se evidencian en a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en |a vida escolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de los institutos de formacion docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica penasar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones currizulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccion
en los Ultimos afios, prasiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educativas no admiten una mirada parcelada, 1as problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer publicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacién docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos er. el ambito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos. Estos trazos y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas histéricas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econémico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formacioén docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, independientemente del turno histérico correspondiente.

En el afio 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagdgico er la constituciéon de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida. podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
vernacula.

La formacion docente de los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento
normalista y la referencia no es solo al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia

funcionan en las Escuelas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
13
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formacién disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesores de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la iaicidad de la educacion y quienes sostenian la libertad de ensefianza,
culmina dice Adriana Puiggrés® “con el dictado de la legislacién educativa necesaria para
facilitar el subsidio esiatal al sector privado y capacitarfo para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A este hecho se suma la creacidn en 1960 de la Superintendencia de
Ensefanza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacidon en la decada
del sesenta de varics Institutos de gestion privada que albergan profesorados de nivel
secundario. ,

En el afio 1969, los cambios educativos, establecen la terciarizacion en la formacion de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacién de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychl y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la mic-orregion de aqueilas latitudes.

La ultima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociednd argentina, generd una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. Ei sector docente no quedé al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de Ia transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afos por el control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

autonomia propia y pensaran en forma critica.

‘ PUIGGROS, ADRIANA. (2000) ;Qué pasé en la educacion argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo
Buenos Aires, Kapelusz

14
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La Transformacion Cufricular se inicid en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
sélo a todas las escuzlas de este nivel, sing también a escuelas primarias y a la formacion
docente del Nivel Supurior.

Este proyecto provincial tuvo directa relaciéon con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formacion docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagoégicas se puso el acento en:

1. La actualizacién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacién y
vinculacién con |a realidad socio-cultural.

2. Una organizacion de la ensefianza interdisciplinaria a través de Ndcleos
Problematiccs, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacion institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacidon de las relaciones institucionales con la implementacion de los
Consejos Directivos y la organizacion de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planted como
experiencia piloto en escuelas normales la modificacion del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefianza Béasica (MEB) del gue egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalo el Programa de Transformacion de fa Formacion Docente
(PTFD), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “fas dos propuestas curriculares introducen Ja idea de disefio que no sélo rompe con fa
tradicion anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacion en éareas, integradas por médulos y talleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan conceplualmente en la linea de la formacion docente dirigida a la
integracion de la teorie y la préactica (...).”

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales, de es0S afios, el Congreso Nacicnal en
el afio 1993, sanciona la Ley Federal de Educacion, a partir de entonces las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de

los Servicios Educativos asi lo deja instituido.

*DAVINI, M (1998). El cwsriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
enseflanza. Propuesta educativa Nro. 19, afio 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.
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En este contexto, los institutos de formacién docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli®

“t os Institutos de cada provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a
través de estas cabecqras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Nacidn. Las cabeceras provinciales estdn en los ministerios de educacion de
las provincias. Pertenecer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede sequir siencio fegitimo el titulo que se esta entregando”

En 2001 la Legislature Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los
Institutos de Formacion Docente de Parana y de Concepcion del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacion quz genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacion docente diferenciados, uno de rango universitario y
otro “histérico” de nive! terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Conseje General de Educacion (CGE)
modificaron su curricula siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rios. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en {frayectos que intentan introducir
modificaciones a los «ispacios curriculares, abriendo un dialogo con las herencias y legados
clasicos.

La sancién de la Ley de Educacién Nacional, en el afio 20086, da un giro a las politicas de
formacién docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Créase en ef ambito
del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion Docente
como organismo responsable...” Cuya funcidén se mencicna en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas nacionales y lineamientos bédsicos curriculares para la formacion docente
inicial y continua”. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el acompafiamiento a través de diferentes programaé, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formacién de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explouién de la matricula en el nivel y la creacion de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaren el inicio educativo del

siglo XXI en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta

SCARDELLI, J. (2000) Le formacion docente en los 4ltimos 20 afios. En Cuadernos de Educacion, Serie
Formacion Docente Afio 2 W°3. Buenos Aires, CTERA.
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situacion evidencia Ia sreacién en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevan:e para la formacidon docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de 1a educacion secundaria en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y la Ley
de Educaciéon Provincial N° 9.890, como también su constitucién como unidad pedagdgica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jévenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacién Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefic para la Educacion
Secundaria Orientada, no sblo en la certificacion del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-taboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporéneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “La docencia es una profesién que hace de fos saberes y de la transmision
culfural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un caber que no produce, por otro lado, porque para poder llevar a buen
término esa transmision, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”.

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion teérica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefianza.

e« Una mirada s;iobre la situacidén de la formacién docente en la provincia de

Entre Rios
Actualmente la forma:ién docente de fa provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacion, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion Inicial y Educacion Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE vy
Resolucion N° 3425/09 CGE); Educacién Especial (Resolucidén N° 0298/10 CGE), Artes
Visuales (Resolucion N° 0296/10 CGE), Mdsica (Resolucion N° 0297/10 CGE), Educacién

" TERIGI, F. (2007), Exploracién de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQUIRO, Ricardo (Comps) (2007)Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante
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Fisica (Resolucién N* 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacion
(Resolucién N° 0259/11 CGE).
Acompafiando la construccion de los mismos, paralelamente, se fueron generando las

condiciones instituciorales gque se reguieren para fortalecer una nueva institucionalidad en

cada profesorado. En esste sentido se aprobaron las siguientes normativas:

Reglamento Organico Marco (Resolucion N° 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura deriocratica de las instituciones de Educacién Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomia y la participacién en las distintas instancias de gobierno
del nivel.

Reglamento Académico Marco (Resolucién N° 1066/08 CGE), que aporta criterios para
la elaboracién de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, perrmanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
mismo, cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico
Institucional (RAI), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en
su complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria
gue se desarrolla en un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagogicamente los discursos y practicas de formacién, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad docente como practica politica con profundo
compromiso social.

Creacidn de los Consejos Evaluadores (Resolucion N°® 2832/09 CGE)

Reglamento de¢ Practicas (Resolucion N° 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento de las relaciones entre los Institutos de Formacion Docente y los
distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participacion de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades

educativas y la; organizaciones del contexto.

Por otra parte, a partir de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente

crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y

participacion de los es‘udiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno

y defensa de sus derehos, como lo expresan la Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°

10.215, sancionadas «¢n el afio 2013, las cuales garantiza las condiciones institucionales para

el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de

nivel secundario, los institutos de educacién superior e instituciones de modalidad de aduitos.
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De este modo, actualrente, todos los Institutos de formacién dependientes de la Direccion de
Educacion Superior, cuentan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

l.a apropiacion social Jel conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusion del Estado nacional y provincial se incorpora el Programa Conectar
lgualdad aprobado pcr Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacdioras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico Profesional y de Formacion docente y la adecuacidn de las
infraestructuras neces-rias.

Esta, junto a otras acciones como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacion , Zspecializacién Docente de Nivel Superior en Educacién y TIC, red de
nodos institucionales ienen por objeto, por un lado reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar la educacidon publica, democratizar la informacién y el acceso a los
conocimientos, y por otro contribuir a la soberania e independencia tecnolégica , a la cual

tienen derecho todas !'1s comunidades
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Localizacién geografica de los Profesorados de Educacion Secundaria en
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¢« Categorias tue dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacién

Superior de la provincia
Pensar una propuesta curricular de Farmacién Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ;Qué tipo de formacién se
considera necesaria sara el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ;,Que se
entiende por sujeto, ¢r nocimiento, evaluacidén, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?
FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacion inicial como
una instancia capaz de contener todas fas respuestas a los
inferrogantes que de manera permanente plantea el gjercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconocimiento de la complejidad de esta tarea sumado a
fos avances permanentes en los campos de conocimiento
cientifico y pedagogico inhabilitan cualquier pretension de
“cerrar’ o dar por terminado el proceso formativo de un
docente en esta instancia (...) la formacion docente debe ser
permanente tanto en términos de actualizacién disciplinaria y
diddctica como en términos de la revision, andlisis y ajuste
permanente de la propia practica.

Diker G — Terigi F.

.. Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacion docente, quienes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para que?
i Hablamos de una formacion que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacién que
habilita lo comn y lo Jiferente? '

Pensar la formacion docente es abordarla como trayectoria de formacion, tal como la plantean
Nicastro y Greco® “#/ hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en

construccién permanente, va mucho méas alla de algo que se modeliza, que se puede anticipar

*NICASTRO 8.y otros (2009) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacion.
Homo Sapiens Rosario. Pag. 23
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en su fotalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o
regufaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensario como un itinerario en
situacion.”

itinerarios que ponen :n juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, qu< se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, "politicas y culturales. En este sentido la
formacion docente remite a un devenir, @ un proceso que articula contexios, sujetos,
aprendizajes e historias en funcién de practicas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveies, tejen multiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada cc mpleja e integradora de la educacion y la formacidn docente implica una
transformacién fundarmental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo globa que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacion mdltiple.

Pensar la formacion dacente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitando la reconstruccion critica del conocimiento y la accién, de las practicas
pedagégicas y sociales a través de nuevas perspectivas de compfensién.

Es pensar en practi:as sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestién, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerér las tramas interpefsonales, culturales,
micropoliticas en las c'iales se desarrollan las practicas de formacion y el curriculum.

El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacion Nacional, 4a cuenta de la necesidad de la integracién dialégica de la formacion
inicial y continua con la investigacion y Ia extension comunitaria, sin que esto implique que
sean subsidiarias éstes Gltimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacién Docente. _

Si bien la consideram: s como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencion que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo de

aprender.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman pa-te de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
préctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacién docente como un frabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacién cUItuEaI reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, practica pedagégica construida a partir de la transmisién de saberes a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideoldgico de la formacion es un aspecto central, ya que como
espacio de construccicn tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter ético y politico

SUJETO

El sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes elementales, es una organizacion emergente. El
sujeto sdélo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estan en las cosas sino entre
jas cosas, en el infercambio. Desde esta nueva mirada,
tampoco ef sufeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa sino un devenir en fas interacciones. Las nociones de
historia y vinculos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
defl mundo y de nosotros mismos {...)

D. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experieiicia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacion docente corno una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault®, diferentes modos por los cuales los seres humanos son constituidos

en sujetos.

SFOUCAULT, M., El sujeto y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia - Facultad de
Ciencias Sociales Fundaci 1 de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que se formea para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algun punio le es exterior, en el sentido que
podemos decir que e3 el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histérico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d2 los discursos y las praxis que constituyen la formacidn docente, puesto
que es en Ja articulacion compleja de discursos y préacticas donde se constituye en lo que es'™.
Por eso, la idea de sujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, pursto que es historica y cultural, mas aun cuando aparece vinculada a los
cbnceptos de educazion y formacion, también histéricamente situados y culturalmente
determinados.

Como expresa lLarrosa, fa misma experiencia de si no es sino el resuftado de un complejo
proceso histérico de fabricacion en ef que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
def sujeto, las practicas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en fas que
constituye su propia interioridad". Se trata de pensar, entonces, como los discursos
pedagdgicos y la praxis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcion de sujeto vinculado al conocimiento y su transmision. '

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.'? en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un nproceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles ¢ como
también indica, con resonancias lacanianas agujereandolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cual 2lumne, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncion de

mulitiplicidades: alumnos, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccidn teérica, linglistica, cultural, histdrica, politica y social. En
este proceso se tensicnan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacién de
la realidad, elaborac.cnes tedricas, modos de ordenacion y categorizacidn linglistica y

conceptual de ciertos -latos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

"LARROSA, 1., (1995) Excuela, Poder y Subjetivacién. La Piqueta, Barcelona.

" Transmisién se entiend¢ aquf en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién nn es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevante que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmisién
no es mera repeticién. Para que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada. :

ZCERLETTI, A. (2008). El Sujeto educativo y el sujeto de la educacién en Repeticidn, novedad y sujeto en la
Educacion. Un enfoque fil. séfico y politico. Del Estante Editorial. Pag. 102.
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El caracter infalible de: conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemdlogos y cientificos quedaron en evidencia las
timitaciones del paradigma positivista.

Los conceptos de con‘etura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusiercn en crisis la idea de
acumutacién y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razon subjetiva,
la definicién del componente ideolégico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principic de indeterminacién, las confribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidad del saber y se instala la logica de la deconstruccién; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitim$ la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvié mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber a2 las minorias dominantes castrod el crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos hegen énicos los que instalan modos de circulacion y autorizacidn, circuitos de
control del conocimiento que regulan la creacién, la imaginacion, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacién propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por Ia construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimiento, aulando la dimensidn del deseo.

L.a concepcion foucau'tiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algun dispositivo de pader. No hay saber sin poder. Los saberes nc obtienen reconacimiento
publico, incluso visibilidad, si les falta poder. ,

Vincular conocimiento y formacion docente desde una perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evita la reduccidn y disyuncion del conocimiento. Se trata de comprender fa
relacién de contradiccion entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

SFREIRE P.; Cartas a quien pretende ensesiar. Siglo XXT Editores. Argentina, 2002.
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ESCUELA
(...) pensar la enseflanza escolar como politica de transmision nos
pone por delante el desafio de imaginar una escuela que no se
mueva en el dilfema clasico inclusion — exclusion, sino, antes bien,
en el horizonte de fa filiacion,
Diker, Gabriela

La escuela es una org anizacion socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccidn social en relacion con los contextos en los gue
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representasiones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marce multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se .mponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigledad de
objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursivo y practico de la institucidn escolar es consustancial a su concepcion
como unidad social compleja, constituida por grupos gue actian en pos de metas mas o menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dindmica, hace que las percepciones sean
muy distintas, segln se pertenezca o no a ellos y segin como quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como 3 lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacion,

distribucién, intercamb.o y produccion de conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APRENMDIZAJE Y EVALUACION

Quien ensena aprende al ensefiar y quien

aprende ensefia al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccion, circulacion y
distribucion de los cornocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cultura y de la ensefianza. Enseflanza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la trans nision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados: para dicha transmision, y para el desarrolfo de potencialidades de los
estudiantes. Como ta! la ensefianza es una accién compleja que requiere de fa reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas,
metfodologicas vy disciplinarias para un adecuado desempefio en fas escuelas y en los
contextos sociales lo:ales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distinfas etapas de

importancia decisiva e 1 su desarrolfo personal. "

La ensefanza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accion
practica, en la medica en que la representacion del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideologico, ético en el que juegan un fugar central la
dimension pedagdgica. Tiene que poner en tension los saberes profesionales-tedricos y los
saberes practicos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible.”™

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacién
construidas como paite de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar

los problemas y condiviones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los sujetos que habitan en él,

posibilita reconocerlos y ponerlos en tension.

“Ministerio de Educacién Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Fundamentos del
Campo de Formacién General
'* Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacién Docente, Septiembre 2008,
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El punto de partida de la ensefianza es la asuncién del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos sony enlo
que portah.

La ensefianza se orienta a desarrollar procescs de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploracion e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntér, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involu'crados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —
gue incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotaréd de significado la vida..."

La ensefianza es transmision. Por eso, pensar la fransmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términcs de continuacion inventiva de un mundo comtun nos conduce a insistir
sobre los usos de fos nbjetos fragiles e inestimables de la transmision, sobre la transicionalidad
de la transmision y so.re la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un
espacio potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alll
acogen al otro mas ine sperado en ef horizonte def mundo.”

Ensefar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiarlo {odo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derecho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibilidad de
organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento esta dad.» porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura
vincular..."

Quien aprende, comc dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo™

Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de

saber y de aprender.

PLITWIN, E. (2008) El ¢ Scio de ensehar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés.
"FRIGERIO G. Y DIKER.G. (Comps), (2004)La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ed1c10nes Novedades Educ itivas. Buenos Aires.

BQUIROGA A; (1992) AMatrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina. ‘
"MEIRIEU P. (1998); Frankestzin educador. Editorial Alertes. Barcelona
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El aprendizaje exige accion, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccién de si mismo como
sujeto en el mundo. 7

Vincular ensefanza, aprendizaje y evaluacién significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en p-oceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen s la propia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capfuran, aquellas que nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausuran, que nos enclaustran la visién, que nos permiten sélo ver 1o mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la compleji_dad de los procesos educativos,
como practicas sitvadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagdgicos. Enlazandose con ofras categorias como formacion y expériencia va que todo
sujeto cuando tiene 1a posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizacién y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singuaridad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
prefende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluaciéon formativa se vincufa entences con una multiplicidad de aristas que dejan enfrever
la complejidad del piroceso, como fuimos expresando mas arriba; formacion, experiencia,

saber. La evaluacidn vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion.

Generalmente se asocia a la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ; Se evalla al estudiante individual sobre la base de una demostracién del
conocimiento de una disciplina? /O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de |a demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras yue en el sequndo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos

evan nuevamente a lus sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario (re)preguntarse:
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iQuiénes son? ,Cémo y donde se hacen presentes en la elaboracion de las propuestas

educativas?

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones
controvertidas y polériicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagogica y didactica.”® Expresa ademas que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacion 'nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabaj>, la retaciéon pedagogica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectes o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que fa\orecen la interaccion y la construccidn de conocimientos.

PCAMILLON!, Alicia, CELMAN, Susana, LITWIN, Edith y otros (2010) La evaluacion de los aprendizajes en el debate didéctico
contemporaneo, Buenos Aires, Paidés Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE IL.A CARRERA

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en Quimica.
« DURACION: 4 afios

« CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizacidon y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o ¢onstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias
de Educacién Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de aprobacién, requiriendo la presentacion de
culminacién de sus estudios previo al inicio del receso escolar de invierno. De lo
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacion Superior, no
computandose el cursado y aprobacién de instancias de evaluacion que hubiere

realizado hasta esa fecha.
e PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar el conocimiento pedagdgico - didactico necesario para incidir en la formacidn
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y =n ofros ambitos institucionales.

- Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagogicas, rietodolégicas y disciplinares, para el desarrollo-de practicas educativas
transformadores del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actla, dando iugar
a practicas docantes significativas. |

- Propiciar la intagraciéon entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,

trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

/‘X autoridad pedagdgica.
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- Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacion en comun, el gjercicio ético reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacion de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, &l
compromiso ccn la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

- Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico.

- Facilitar la seeccidon y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada vy
reflexiva.

- Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de nroyectos institucionales compartidos.

- Analizar la con.plejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva socio-histdrica.

- Indagar las probleméaticas del contexto educativo desde las dimensiones
socioculturales, politicas, econdmicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con ia sociedad, la institucién escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion
de la subjetivicad e identidad de los sujetos sociales en relacion con sus realidades
histéricas, reginnales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexiéon y construccion colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético y complejo de la ensefianza.

- Pensar la pract ca docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

- Articular la forracion inicial de profesores con la Educaciéon Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;
reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacion docente inicial.

- Afianzar la formacién de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico que ensefian y como estrategia de

fortalecimiento del rol de mediadores culturales.
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- Contribuir a la construccién de marcos tedricos -pedagédgicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenien los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revizar y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

» PERFIL DEL. EGRESADO

La construccion de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesicn docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido preteiidemos que el egresado del Profesorade en Educacidn Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamenté con los procesos culturales, sociales, estéticos
de la sociedad en la que vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para la educacion secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto autdbnomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
de decisiones.

- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse ¢comprometidamente en la configuracion y consolidaciéon de su identidad
como profesional docente.

- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

- Comprender determinados marcos conceptuales que |o habiliten para seguir
profundizando zn la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
enseffados.

- Seleccionar, ciseflar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal. '

- Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones.

- Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en

sus diferentes modalidades
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- Construir y a2sarroliar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la
diversidad y la integracidén de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de

aprender y la ¢ympresidn de su comunidad ,
-  Comprometerse con una concepcion de evaluacion multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes como de la ensefanza.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

P
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+ Especificacivnes acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagndstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacién curricuiar, lo que genera superposicién y ausencias en |la formacidn.

Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta;

- la historia de la formacién docente en Entre Rios,

- las recomenda-iones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de la ensefianza como tarea especifica del docenté y la relevancia de
formar docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accidn.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo histérico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie e distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
relaciones objetivas. Jomo un juego de multiples factores en tension; refaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica las ya intentadas, circunscribe sus limites o los flexibiliza®” .

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusion acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campo:s v la necesidad de su articulacidn. Porque si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad légica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria®, también s preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay que hacer notar que si las unidades curriculares no son organizadas en
torno a problemas o tematicas que permitan un anclaje ¢ nucleamiento es probable que el
curriculum termine en una coleccién fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la teoria.

*'BOURDIEU P.y WACC UANT, L.; (2008) Una invitacidn a la sociologia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
*Hay que tener en cuenta c ue los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacién Polimedal,
que tiene una impronta altz mente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacién con fa formacién
disciplinar,
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« Dinamica de los disefios curriculares

Unidades curriculares

Las unidades curriculares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagégicos forman parte del plan de estudios, organizan la
enseftanza y los dis‘intos contenidos de la formacidn y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el proposito
educativo y sus apores a la practica docente, ias unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de cardcter provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo.

En relacién a la eval acién se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocion.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacion, preferentemente desde una perspectiva- interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el analisis, la
profundizacion, compr2nsion a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacién.

La perspectiva metodc l6gica de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del campo de la
investigacién para el asordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permi‘en el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas
seleccionados.

Para este formato se propone el cologuio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccion escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidales curriculares orientadas a promover la resolucién practica de

situaciones a partir de la interaccion y reflexiéon de los sujetos en forma cooperativa.

Bge retornan en este punto la. definiciones de la Resolucion 24/07 CFE
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Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias.

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo fa
produccion tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar fecturas, conocer [0s
resultados de investig:rciones realizadas, consultar a especialistas.. 2

El taller por su dinam-ca tiene caracter flexible, su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo rle actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metudoldgico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiones y producir alternativas de accidn y egjecucion. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en eqguipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas dz trabajo.

Los talleres poseen ura naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacerlo)
en fa critica negativa o impotente, implican la elaboracion (produccion) de condiciones que
favorezcan una practica superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asi también la valorizacién y desarroflo de experiencias exitosas y gratificantes™

Se propone para la evaluacion la presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion
individual o colectiva segiin la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo: elaboracion de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion de
recursos para la enser anza, entre ofros.

Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos
acotados.

La construccién de objetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la practica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagacicn, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacién entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacién a un

contexto.

*LANDREANI, N. (199¢) El taller. Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente n® 1 Afic 1. N° [. UNER
BLANDREANI N.; Op. c.t.
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Poner en tension marcos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccion y analisis de
informacién con la mtencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de
comprension de aspestos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagnoésticos
intervenciocnes en campos acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacidn de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccién de conocimientos en contextos
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, semir. arios y talleres.

Los trabajos de carwpo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es in portante que, durante el desarroilo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las 1 2flexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: '_as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insitutos y las escuelas asociadas, para la construccién de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias‘ de formacion de los
estudiantes. ,
Se vinculan también, a trabajos de participacidn progresiva de los estudiantes en el &ambite en
las instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefianra extendidos en el tiempo.

Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y andlisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y ofros inteyrantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docente:. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores.

Las unidades currici.ares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir iistancias que habilitan a la construccion de la identidad del trabajo

docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
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Médulos: Los maddulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho caripo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafamiento tutc-ial, faciltando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se

adapta a los periodos segun sea la organizacién de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI)

Estas unidades permiwen recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria
formativa del Instituto Formador.

Los ejes sugeridos pzra estas unidades forman parte del Campo de la Formacién Especifica.
La eleccién de las mismas deberéd ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los ambitos de participacion y gobierno, garantizando la articulacion con las

unidades curriculares Je todos los campos de |a formacion.
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Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria
por afio académico

Carga horaria por campo formativo

F. G. F. E. F.p.p. | UD!fuera
campo
1° 1088 384 576 128 0
2° 1.024 352 544 128 0
3° 1.024 288 - 544 192 0
4° 892 96 576 320 0
EDI fuera afio 0 0 0 0 0
Total carrera 4.128 1.120 2.240 768 0
Porcentaje 100% 27% 54 % 19% 0%

CUADRO 2: C/A\RGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por afio académico F.G. E E. F P.P. UDI fuera
campo
1° 725h 20 m 256 384 85h 20m 0
2° 682h 40m | 234h 40m 362h 40m 85h 20m 0
3° 882h 40m 192 362h 40m 128 0
4° 661h 20m 64 384h 213h 20m 0
EDI fuera
afo 0 0 0 0 0
Total
carrera 2.752 746h 40m | 1493h 20m 512 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANQ; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

. Cantidad UC por
Cantidad Pe uc Cantidad UC por afo y por campo afio y régimen de
por afio
| cursada
EDi
Total F.G. F.E. | F. P. P. | fuerade Anuales | Cuatrim
] campo
1° 10 4 5 1 ) 10 0
2° 10 4 5 1 0 : 10 0
3° g 3 5 1 0 9 0
4° 7 1 5 1 0 7 0
ubl fuﬁera 0 0 0 0 0 0 0
de afio |
Total 36 12 20 4 0 36 0

CUADRO 4: CARGA HO'RARIA CAMPO FORMATIVO HORA CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo
. Horas Catedra - Reloj
Carga horaria
por afio académicn _ : uDI
F.G. F.E. F.P.P. fuera
campo
1° 1088 | 7251 20m | 384 256h 576 384 128 | 85h 20m 0
2° 1024 | 6821 40m | 352 | 234h 40m | 544 362h 40m | 128 | 85h 20m 0
3° 1024 | 6821 40m | 288 192h 544 362h 40m 192 128h 0
4° 992 | 6611 20m 96 64h 576 384 320 | 213h 20m 0
uDi fuera 0 0 0 0 0
ano
Total 14981 2752h | 1120 | 746h 40m | 2240 | 1493h 20m | 768 | 512h 0
carrera
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE

45



RESOLUCION N° 0 7 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

+ CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de la educacién que hoy se libra
tal vez una de las batallas mas decisivas en forno del
significado. Estan en juego, en esa lucha, los significados de o
social, de lo humano, de lo politico, de lo econdémico, de lo
cultural y, de aquello que nos concierne, fo educativo. En esa
lucha, la educacion es un campo de batalla esiratégico. La
educacion no es solamente uno de los significados que estan
siendo redefinidos: ella es el campo de confrontacion de fos
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; (1939)

En el Campc de la Formacién General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formariéon docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos histéricc s, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagdégicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tensién, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er interaccién.

Los Lineamientos Curiculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tensién
en la Formacidn General: relacion o integracion entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el narco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comtn vy lo
diverso), fortalecimien o de |la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracién de problemas y lenguajes, vinculaciéon entre las
disciplinas, la vida cotiiana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del Camj o de Formacion General en el curriculum para la formacion inicial de
todas las carreras es construir marcos conceptuales para pensar y cofnprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este Campo apuntan a la seleccién de ejes tematicos y problematicas para la

formacion de los futurcs docentes y su transferencia a diferentes contextos.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Crientador

La reflexion teérico — nedagdgica y la problematizacion de la educacidon constituyen aspectos
centrales de la formacidn docente ya que incorporan una lectura social, politica y crifica de la
situacién educativa.

En este espacio se b:.ndan los marcos tedricos gue permiten comprender la educaciéon como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constit.uye una instancia de reflexidn tedrica sobre los problemas del campo de
la educacion, porgue .Jesde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacenies
a las teorias y practicas pedagdgicas. |

El estudio de las huellas del discurso pedagogico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, s la comprensién de que la Pedagogia, tal como se la concibe en ia
actualidad, es produc'c de ese discurso que atraViesa fuertemente 'las-précticas escolares,
resulta fundamental p:.ra la formacién docente inicial.

La recuperacién de los procesos de produccion, distribucién y apropiacién de saberes en los
distintos contextos hic téricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccion de marens referenciales para la accidn docente. En paraleio, el analisis de las
corrientes de reflexié1 pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara
posible la comprensid de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacion y pedagogia: significados, sentidos y rupturas

Configuracién histérica y politica del campo pedagégico. Los fundamentos antropolégicos,
filoséficos, politicos, eocioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagégicas.
Educacion y trane nision. Problematicas epistemologicas de la pedagogia. Las
transformaciones del vinculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagogicas

de América Latina y A.gentina.

Los sujetos y discursos pedagogicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagdgicos. Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacién del saber: del nifio al
alumno. Tensién ente homogenizacién e individualizacion. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccion de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica autonoma y
critica. Culturas juvei.iles: identidades y mandatos. La educacion secundaria: inclusion y

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagdgico
El surgimiento de la escuela, su funcién social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional '~ aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacién del conccimiento en el campo educativo. Transmision, nuevas tecnoldgicas y

practicas pedagdgicas Transformacién del escenario pedagdgico en la sociedad actual.

Bibliografia

ANTELOQ, E Y ALLIAUD, A. (2009} Los gajes del oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. y otros {1998). La Evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico contemporar.eo. Buenos Aires, Editorial Paidds.

CARLI, S. (Comp.) ("999) De Ja familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.

Buenos Aires, Editoria: Santillana.
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CARR, W. y KEMMIS, S: (1986) Teoria critica de la enserianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

CARUSO, M; DUSSEL,, |. (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz; Bs. As.

CASTILLON, H. (201%). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacion y
Pedagogia.

COMENIO, J. (1922) idactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otios. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKOWICZ, |. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. {1995) La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacién. Editorial Paidds, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). i.a formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacién. Buenos Aires, Editorial Paidos.

DEWEY, J. (967) Expe riencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, I. y CARUSO), M. (1998) La invencion del aula. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, G. (1990) Pecagogia de fa formacion. Buenos Aires, Paidods.

FREIRE, P (1999) Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
México, Siglo XXI Editires,

FREIRE, P. (2002) Ca.fas a quien prefende ensefiar. Argentina, Siglo XX! Editores.

FRIGERIO, G. ¥ DIKER, G. (Comp.} (2008) Educar: posicicnes acerca de lo coman. Buenos
Aires, Del Estante Editrial.

MARTINEZ BOOM, A y otro {(2009). Instancias y estancias de fa Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Universid id de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORIN, E (1998) infraduccion al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La cabeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Visién.

PUIGGROS, A. {Comn.) (2007} Cartas a fos educadores def siglo XXI. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, O. (2003; Educacion y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia vy
/k Epistemologia. Coope ativa Editorial Magisterio.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora ;s catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacion en el campo de la didactica tiene que reconocer su construccion historica y social
en el marco de proye-tos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
tas practicas de ensef anza que se desarrolian en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la construccidn de herramientas tedrico — metodoldgicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexién acerca
de la ensefianza. Pensar, analizar, visualizar fas complejidades de la accién docente, sus
atravesamientos socia.es, institucionales, histéricos, interpersonales, lingiiisticas, psfquicas”_
La Didactica como disciplina del campo pedagdgico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objeto de estudio a la enseflanza desde una perspectiva tebrico —
epistemologica gue ro solo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorias, sino comprenc er tos tipos de razonamiento y logicas que produjeron tales teorias.
Incorpora ademas una perspectiva de formacion critico social que genere espacios para la
lectura comprensiva el presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar scciopolitico que juegan los trabajadores de la educacion. Por elio el
recorrido por ‘esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan y
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.

El estudiante podrd problematizar y construir herramientas teéricas- epistemoldgicas para

pensar y disefiar prop: estas didacticas, articulando los tres campos de formacién.

% Aportes de Jos Institutos.
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Ejes de Contenidos
La constitucion del nampo de la didactica: problematizacién de la ensefanza como su

obhjeto de estudio

Abordaje epistemolég co de las Ciencias Soctales y la constitucion d_e la didactica como
disciplina. Su objeto de: estudio. Tradiciones en fa configuracion disciplinar de Ia didactica.
Problematizacién del campe de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texio y contexto donde se desarrolla la enseftanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filoséficas, sedagdgicas, culturales, histéricas y econémica de un Curriculum.
Construccion y desarrcllo curricular: debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion

didactica. Agenda pedagdgica.

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacion didactica — practica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el curriculum. Su vinculacion con las teorias del conocimiento y la concepcion del
método. '

El problema del conocimiento en la escuela. La transposicion didactica. La perspectiva de la
complejidad. La const-uccion metedoldgica: propuestas Didacticas: Seleccidn y organizacion
de contenidos, articl.acién entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estudiantes de la formacién docente. La evaluacién como parte del proceso de

ensefianza: concepciones, enfoques.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para exciuir. Ediciones
Morata, Espafia.

BERTONI, A. (1987) L 2s significados de la evaluacién educativa: alternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As. ’
CAMILLIONI, Ay otras; (2007) E£f Saber didéctico. Editorial Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S y otros: (1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate

didactico contemporérso. Editorial Paidos. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDELSTEIN, G. y otros, (1996} Corrientes didacticas contemporaneas. Paidés
Educador 1996

CHEVALLARD, Y. (1937) La transposicién didactica. Editorial Aique. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) C irricufum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1191) Didactica, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en refacion
con la didactica. Editoial Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cuftura, poder y
liberacion. Paidos.

FREIRE, P. (2003) Ca tas a quien pretende ensefiar Siglo XXI Bs As.

FREIRE, P (1999) Petlagogia de la autonomia. Saberes necesarios para fa practica educativa.
S XXI, Buenos Aires.

FREIRE, P (1993} Pec’agogia de la esperanza. Editorial Siglo XXi. Mexico.

GIRCUX, H. (1992} Teorfa y resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) f.scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008} &f oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidds.

MATEQ, J: (2000) La evaluacidn educativa, su practica y ofras metaforas. Cuadernos de
Educacién N° 33. Editorial Horsori. Espana.

MEIRIEU, P. (2001) Lz opcién de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P (2005) Cz ta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P {1998) Frankestein Educador. Editerial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995 Volver a educar. £l desafio de ia ensefianza arg‘enfina a finales def siglo
XX. Editortal Ariel. Bue nos Aires. '

SALEME, M. (1997) Ccires. Narvaja editores. Cordoba.

SCHLEMENSON, S. {998} Ef aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. - 1999) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horiz nte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, (.. (1997) La forrnacion de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

/%Piados, Buenos Aires.
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller
Carga horaria para ei estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Carga para los docertes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Los procesos de lecwura y escritura se vinculan con diferentes practicas de fenguaje y
pensamiento de acue-do al ambito o area de conocimiento y a los modos particulares de
circulacién de los discursos.

El ambito de la Eduscacidn Superior no es una excepcidon: hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le son propias, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacidn
de la misma, condicior es de produccién y socializacidn de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es la relacién de |a lectura, |a escritura con el aprendizaje.

lLeer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexion sobre
los modos en que estos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fendomen > de socializacién tecnoldgica de 1as nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientara a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de costruccion, organizacion y comunicacién del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer y e.cribir, v con los soportes que se utilizan.

Por esta particular re'acion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el di-.curso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo con los docentes de las ofras unidadeé curriculares, tanto en las

actividades del taller, como en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura coino procesos en relacidén con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
historicas. Escritura a-.adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccion y revision,
documentacion y referancias bibliograficas.

Lectura académica: exposicién y argumentacidén. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes textuales.

La gramatica en los "rocesos de lectura y escritura: su vinculacién con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de sirculacion, consumo y produccion de informacién y comunicacion como
objeto de problematizacion constante. La relacion entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los camtos tecnoldgicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Ensefanzas y aprencizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracién de la~ practicas de lectura y escritura; nexos, conexién y tramas. Textualidad

muitiple. Hipertexto electrénico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y O1TROS (2001). Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la
escritura, la gramatica y la literatura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNQOUX, E., Y OTRCS (1999). Talleres de lectura y escrifura, Bs.As., Eudeba

ARNQOUX, E., y otros (2002) La lectura y la escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) =scribir: apuntes sobre una préctica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN!STE, C. (1998). Estudios lingtifsticos sobreé la relacion entre oralidad y
escritura, Barcelona, ( edisa

BOMBINI, G. (2006) “Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural”. En Lengua y
Literatura. Précticas di: ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral.

BURBULES, N. y C/LLISTER, T. (2006); Educacion: riesgos y promesas de las nuevas

ecnologias de fa infor,nacion, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académ.ca, Fondo de cultura econdémica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en fa universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Bs As., Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1998).Ieparar la escritura. Didactica de la correccion de fo escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2008). Tras fas lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) »escribir el escribir. Cémo se aprende a escribjr. Barcelona, Paidds.
CHARTIER, R. (1897); Pluma de ganso, flibro de letras, ojo de viagjero, Universidad
Iberoamericana, Méxic .

FERNANDEZ BRAVC, A. y TORRE, C. (2003), Infroduccién a la escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Fipertexto, Paidés, Barcelona.

LARROSA J (1995) Escuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid. .

LARROSA J. {(1996) La experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).E/ papef de /a actividad metalingtistica en ef aprendizaje de la
escritura, Homo Sapie.is, Rosario.

ONG, W. (1987) Oralic’ad y escritura, tecnologia de fa palabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008) Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidos.

OLSON, D. y TORRAMCE, N. (1998). Cuftura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1887) Oraldad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, Fondo de Cultura
Econdmica, seleccion Je paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercamientos a fos jévenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdémica

PETRUCCI, A. (1899) alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortografia de fa lengua espariofa. Madrid, Espasa Calpe,‘ seleccion de paginas.
R.A.E. (2008) Nueva jramatica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacion”, (volumen 1) Economia, sociedad y
cultura. La sociedad e red. Madrid: Coleccion Libros singulares.

CICALESE, GABRIE A (2010): Cornunicacion comunitaria. Apuntes para abordarias

dimensiones de fa construccién colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion
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HUERGO, JORGE (;’.OOO): Cultura escolar, cultura mediética. Irtersecciones. Colombia:
Universidad Pedagodgic.a Nacional. CACE.
KAPLUN, MARIO (19¢4): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de /a
Comunicacion. Educacion en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacion de ta palabra. Metamedios,
reestructuracién del psiquismo y planetarizacién”. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacion y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, -1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz. en “Educar en la Comunicacidon/Comunicar en la Educacién®, en
Comunicacién 'y Educacion como campos probleméticos desde una perspectiva
epistemolcégica. '
PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004): La comunicacién en la educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones. | _
Quiroz Maria Teresa an VWAA, “Educar en la comunicacion/Comunicar en la educacion” en
Comunicacién y Erlucaciéon como campos probleméticos desde wuna perspectiva
epistemolégica. Faculiad de Ciencias de la Educacidn. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.
MC.EWAN Y KIERA{ E. (Comps.) La Narrativa en la enseflanza, ef aprendizaje y la
investigacién. Amorrortu Editores, 1995.
MEIRIEU P. Ef signific ado 'de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006 Minis-erio de ~ Educacion Ciencia y Tecnologia,
"J/( www.me.qov.ar/curriform/meirieu.html, 2006.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante; 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacién Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horas catedra (Perfil Musica)

Régimen de cursado anual

Marco Orientador _

La cultura, dice Rolanc: Barthes?, es un campo de dispersion de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heteréclito. En |la sociedad
de la cultura de mases, todo habla. La proliferacion de significantes, la irrupcién de nuevas
concepciones estética:s y soportes derivados del desarrolio tecnolégico hacen mas compleja la
reflexion sobre los dife ‘entes lenguajes.

Asumir esta complejidiad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamiertos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este ’galler se orienta, entonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacién con
los diferentes lenguaiss, a la frecuentacion de diversas manifestaciones artisticas y ala
reflexién acerca de cdino los nuevos modos de produccion y circulacién, asi como ia diversidad
de soportes, generar relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcién, social e
histéricamente situadrss. Estos procesos tienen como propdsito que los alumnos observen
criticamente todas las configuraciones de movimienio y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las pfécticés instituidas.

Es necesario desarrollar en la formacién inicial una disposicion ludico motriz para la accion,
expresion y comunicaciéon que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una co nprensién de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

7 BARTHES R. (2009). £: susurro del lenguaje. Mds allé de la palabra y la escritura. Paidos. Barcelona.
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Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog.afias e identidades

Cuerpo, vinculo y sunjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedac' y construccidn de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a fravés del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologla (percepcidn, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporas para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposiciéon. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresidn y comunicacién corporal.

Practicas pedagoégicas y los distintos lenguajes
Creacion y produccidn a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de.
confianza y la produccion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinci.lada con la sociedad actual y |a institucion educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (200¢): Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962): .3rfe y percepcion visual. Psicologia de la Visidn Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (200%): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, 8. (200%): E/ desmantelamiento de la subjetividad. Estallido del yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTROS. (2000}, E/ juego y la musica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001} Juerpo y saber. Buenocs Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001) Del sostén a la fransgresion. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.
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CASTANER BALCELLS, M. (COMP.) (2008): La inteligencia corporal en fa escuela. Barcelona.
Editorial Graé.

DIAZ GOMEZ Maravil'as, R.; Galan, M. E. (2007): Creafividad en educacion musical. Espana:
Universidad de Cantakria. Fundacion Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): £aiscar la visidn artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidés SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Cufturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. (2000): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Visidn.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarroflo, en
colaboracién con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008). Cerfas a guien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XX editores.
FRIGERIO, G. y DIKER G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Edit yrial.

GAINZA, V. H. de (ed.) (1993);. La Educacién Musical Frente al Futuro. Enfoques
interdisciplinarios desde la Filosofia, la Sociclogia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos Ares: Ediciones Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): / ternet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grao.

GOMEZ, R. (2003): E! aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y ef
joven. Buenos Aires. Editorial. Stadium.

GRASSOQ, A. (2005) Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas.

GRASSO, A ERRANMOUSPE, B. (Colab.) (2005). La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades :zducativas.

MATOSO, E. (1996): £/ cuerpo, terriforio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidés.
NAJMANOVICH, D. (2205): El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblos

NUN DE NEGRO, B. (2008): Los proyectos de arte. Enfoque metodolégico en la ensefianza de
las artes plasticas en ¢l sistema escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007) Cuestiones de arte contemporaneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé
editorial. _

OLIVERAS, E. (2007) Estética La cuestion del arte. (3ra edicidn). Buenos Aires, Argentina:

Emecé editorial.
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OLIVERAS, E. (2009): La metafora en el arte: retérica y filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires, Argentina: Emecé.
RASSKIN, M. (1994) Masica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Esparfia: ANAYA
Multimedia.
ROSBACOQ, C.I. (200C: £ desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.I. (2004: Constitucion del pensamiento relativarmente autoénomo: incidencia de la
estructura narrativa. 1 3sis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigaciones.
ROSBACO, C.I. El docente como representante del ofro social. su funcién subjetivante.
Ponencia Parana, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogos.
SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la Plata.

. SCHLEMENSON, S. (1995): El aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz. '
SCHNITMAN, F. D. (1294): Nuevos paradigmas, cuftura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidos. |
SIMMEL, G. (2003): Estudios psicolégicos y etnolégicos sobre misica. Buenos Aires: Editorial
Grao. ' |
SKLIAR, C. (2009) [ 1 obsesion de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada

“Escuela, infancia y diversidad”. Parana.

60



RESOLUCION N° 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

L a filosofia, desde la -acionalidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al ¢ Jjeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filésofos mas
importantes y sus reflexiones para encontrar, mediante la razon respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filoscofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histdricas, sociales, politicas,
culturales que orientan y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, dessde un andlisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacidon de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

Las propuestas pelagbgicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario y
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filoséficos con diferentas contenides y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en ofras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en el

trabajo de articulacién Je los diversos sistemas tedricos y conceptuales curricufares.®

2BEEITOSA, CH. (2005) - luestiones filosoficas - metodolégicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

Introduccién a la Problematica filosofica

Configuraciones histor'cas, sociales, politicas y epistemolégicas en relacion a Sujeto, politica,
conocimiento, educacion, ética y estetica.

Historicidad del canpo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

tatinoamericano.

Reflexion epistemoloégica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y analisis de las ciencias y el
conocimiento. La situacion actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episternolégicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educaciér: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Herencias. Educacion como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de edu ar. Supuestos epistemologicos y politicos en las practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) La actualidad de |a filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L& condicién humana. Paidds. Buenos Alres. Gedisa.

CABANCHIK, S. (200() Infroduccion a /a Filosoffa. Ed. Barcelona.

CARPIO, A. (2004) Principios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) Etica de la liberacién. En la edad de la globalizacién y de la exclusion. Ed
Totta. Madrid. ‘

ELSTER, J. (1983) .Jvas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona.

FEIMANN, J.P. (2006} Qué es /a filosofia. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) C iestiones filoséficas - metodologicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (1999 La arqueclogia del saber. México DF, Siglo XXI editores.

GARCIA CANCLINI, N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México (Cirijalbo).

HERLINGHAUS, HERMANNMWALTER, MONIKA. (71994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoameric inos de la nueva teoria cultural. Langer, Berlin.

/’& HERNANDEZ PACHECOQ, J. (1996) Corrientes actuales de fifosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
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KUSCH, R. (2011) Geucultura del hombre americano. Editorial Fundacién Ross.

LOBOSCOQ, M. (2005) Filosofia fuera de fos muros. Noveduc. N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF '

RICHARD, N. (1994, Latincamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la p.eriferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuraci¢ n de las sociedades en el tiempo. Su denominacidn -historia- se refiere
no solamente al nomb e de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los puebles, de
sus culturas, sus mied s, sus proyectos.

Es desde este espac.o que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoamrérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciadcs. Apelaremos a los indicios, preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitan explicar los procesos histdricos y su articulacion con |las biografias para
que no se ignoren mzs las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosotros, sin dejar de :ado ningln relato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia aun no ha rarrado aparecen siempre en algin canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, sen: ible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretension de creer en nuestro lugar protagonico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino co.structores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
atinan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y

Latinoamérica alli incuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
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contexto internacional para explicar los procesos de construccién de las regiones economicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcion del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello vincular el aula y su mundo con los otros mundos que interactiian

construyendo las relaciones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas teéricos, metodoldgicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoamérica y Argentina

Conceptualizaciones. Periodizaciones.

La disoiucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdémica, ideolégicu-religiosa, técnico-cientifica 'y cultural. Conquista y colonizacion de
América en el contextc de la expansion capitalista europea. El orden colonial y |a resistencia de
ios pueblos originarios

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacién de los
Estados en el marco dz la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democréd’ico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadds modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El

conflicto social y la ampliacion del principio de ciudadania politica.

La construccion de li. democracia en las sociedades latincamericanas

Contexto internacionzl de dos modelos en pugna {capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social: modelo agroexportador, modelo de
industrializacion por s'stitucion de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra

Fria. Dictaduras y viclacion de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

La transicion democriatica en América Latina y el Estado neoliberal
La herencia de las diciaduras militares. La transicion a [a democracia politica. El neoliberalismo

de los '80. Aumento c'e la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion
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latincamericana. El fo talecimiento de los pueblos originarios. La especulacion financiera y la
crisis del orden ecot dmico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actusles

Bibliografia

BARRANCOS, D. (2008) Mujeres entre la casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMERO, L. A, (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramén Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008) Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1948) /c'eas politicas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE ¥ OTROS; (2005) Cartas por la tierra. Longseller. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) Fensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

- FANON, F. (2007) Los condenados de la tierra. Fondo de cultura econdmica. Bs Aires.
GALASSO, N. J.J. (1986) Hemandez Arregui: dél peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Nacional.

GALASSO, N. J.J; (2001) La larga lucha de los argentinos. Y cémo la cuentan las diversas
corrientes historiogréficas. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N. J.J; (2003) De /a Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (20 M) Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J, (20:8) Perén. Tomo | y Ii. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANOQ, E. (2004) iJemorias def fuego 1, 2 y 3.Catélogos. Mexico.

GALEANO, E; (2003) i as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANQ; (2004) Us: o y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1999) Mujeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L: (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Punto de lectura. o

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana:
Buenos Alres.

GARCIA, J.A. (1998) La ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As. -

GINZBURG, C. (2001) £l queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.

GINZBURG, C; (2004) Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (2001) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.
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HOBSBAWNI, E.; (1993) Sobre fa Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (200.2) Cambiar e/ mundo sin tormar el poder. Universidad Autonoma de
Puebla. Buenos Aires.

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropofogia f/"loséﬁca americana. £d. Castafieda. Buenos
Aires.

KUSCH, R. (1999) América profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) E/ orden de fa memoria. Paidds. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los handidos y los salvados. El Aleph. Buenocs Aires.

MARIATEGUI, J.C. (.979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
poputar Era. México.

MARTI, J. (2005) Nuestra América. lLosada. Madrid, Espafia.

MARTI, J. ;(1982) Obras Completas; editorial Letras Cubanas; La Habana.

MASSOT, V. (2005) Lé. excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires.

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004) &l fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.

NAVARROQC, M. (Comp }. (2002} Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.

NIETZSCHE, F. (200%) Sobre la ufilidad y el perjuicio de la historia para la vida. Biblioteca.
Nueva. Madrid.

PALACIOS, A. (1985) Jna revolucidn auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1969) r.as Américas y la civilizacion. Centro de Editores de América Latina.
Buenos Aires. '

RIBEIRO, D. (1971) LY proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Alres.

RICOEUR, P. (2008) t.a memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Econémica. Buenos
Aires.

RINESH, E. (1998) £/ titimo fribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Po. tica y tragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERO, J.L. (2005} Latinoameérica, las ciudades y las ideas. Coleccidn Historia y Cultura;
Siglo XXI. Bs. As.

ROMERO, L.A.; (199€, Volver a fa historia. Aique. Capital Federal.

ROMERO, L.A;(1983) a experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Buenos Aires.

SORIN, D; (2003) Palabras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) Historia de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina
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Psicologia Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanaies

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexiones acerca de los sujetos, su constitucidn, los modos de aprender, de
conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos mostrando fos alcances y
lirnites de los diferentes modelos psicolégicos y de aprendizaje®

Es necesario un debcte profundo en la formacion de los nuevos docentes que los leve al
conocimiento y a fa reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacidn, obseivados en las nuevas formas de presentarse hoy [as infancias, en ias
nuevas filiaciones de |« identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

Es necesario recupera- los nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, gue posibiliten a los nifios, jovenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las ciferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas problernaticas desde la Formacidon General y desde la unidad curricular
Psicofogfa Educacions! significa incluir nuevas perspectivas teéricés, cétegorias, conceptos vy
reflexiones para su analisis y un abordaje donde puedan enfrecruzarse los aportes

provenientes de los difzrentes campos.

Ejes de contenidos
El campo de las Psicologias: aportes y debates epistemolégicos
Abordajes segun el ca npo, enfoques, teorias psicologicas, y sujetos que ellas definen. Historia

de la relacion psirologia y educacidn: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas

®Recomendaciones para la elaboraciéon de los disefios curriculares. Campo de la Formacidn General,
2008: 19.
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epistemolégicas, coninuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atencién a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccion de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiaro, escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
ensefianza y aprend zaje. El proceso de aprendizaje. dimensiones afectivas, cognitivas,
linglistica y social. Aljunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas “descontextua: zadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos fipo "andamiaje”.

Problemas y perspeciivas tedricas: desarroilo, aprendizaje y ensefianza

Revision de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centrades en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccion de las es'ructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrollo
de la inteligencia. E! sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonami2nto, aprendizaje y cognicién. Sujeto psiquico: constitucion del aparato
psiquico: de-constitucin originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion
del sujeto como sujeto del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacién docente
— alumno: procesos ¢ 2 transferencias, identificacion, sublimacion. Analisis y comprension de

las probleméticas afectivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacién docente - alumno.

Practicas educativas abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la mo*vacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de intera«cion docente. Interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacién docente y alumno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacion y las
posibilidades de aprog'acién e identificacion. Concepciones sobre elnfracaso escolar. aportes y

discusiones

Bibliografia
AMBRAMOSKY, A. {2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones

pedagdgicas. Paidos, 3uenos Aires.
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ARFUCH, L. (Comp.) 2005) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996) E/ sentido de los otros, Paidds, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los ro lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200f) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAY US J. (Comps) (1996) Lstereotipos, discriminacion y relaciones eritre
grupos. McGraw-Hill. Madrid.

BRUNER J. (1984) Ac=ion, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. {1994} Re alidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, S. (Comp.) (7999) De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Editorial Santillana, Buznos Aires.

CALVO GARCIA, A. Coémo se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacion Antipatriar:al
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Pe:'agogia de la formacién. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires. Buei os Aires.

FRIGERIO, G., DIKER G. (Comps.) (2004) La transmision en las sociedades, fas instituciones y
los sujetos. Ediciones "lovedades Educativas Bs. As. '

FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comin. Del Estante
editorial. Bs. As.

FRIGERIO, G. y ofrcs. (2002) Educar: rasgos filosoficos para una identidad. Santillana,
Coleccién saberes claros para educadores. Buenos Aires.

FRIGERIO, G. (2004) Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacién de a
oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. /Fundacién CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) Teorias de la inteligencias Multiples. Editorial Paidos.

GVIRTZ, S. (Comp.) (2000) Textos para pensar ef dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) (12008} Violencia y escuela. Paidos Bs. As.

KINCHELOE y STIENIERG (1998) Repensar el Multiculturalismo. Octaedro Espafa.
LARROSA, J. y otros: 12001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de fa diferencia. Laertes.
Barcelona.

LARROSA, J. (1995) Escuela, Poder y Subjetivacién, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologias def yo y € Jucacion.

MORIN, E. (2001) Les siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bi:gota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pec agogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Santillana, Bs.As.
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NEUFELD, M. R. y 4 A. THISTED (Comps.) (1999) De eso no se habla. Los usos de la
diversidad socfoculturs! en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENQUD, P. {19¢ 0) La construccion del éxito y del fracaso escofar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Tec rias cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A. y CACLIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en América Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, |. (2003 I/mpacto de /las politicas socioecondrnicas en los procesos de
desubjetivacién en nidos de contextos sociales vulperables. Charia debate dictada en Ia
Facultad de Trabajo Sucial. Parana, E.R.

SCHLEMENSON S. E: aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) La intimidad y la alferidad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires. '

VIGOTSKY L. (1995) Pensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.

Educacion Sexual Integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 hora ;s catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual integral que articule aspectos epistemolégicos, bioldgicos, psicologicos,
sociales, afectivos, éticos, religiosos, espirituales, juridicos y pedagogicos.

Pensar en una educaciéon sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reducdionismo
biologico y ubicarla ¢ mo un eslabdn relacionai dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
con otros saberes, prcvenientes de la antropologia, de las historiografias, de la biclogia, de la
sexologia, de las ciersias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando
comprender cudles sun las formas y las modalidades de relacién consigo mismo y con los

otros, por las que cad: uno se constituye y se reconoce como sujeto.
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Hoy se espera que carla docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacién inicial, s hace necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitalidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituciones religiosas, judiciales, pedagoégicas y médicas, de las subjetividades
producidas desde este campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contexios
a los que se ha asociado historicamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre el.a.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoqu :s sobre la sexualidad

Interpretaciones desd¢: ia sociologia, antropologia, historia y psicologia. Enfogues actuales de
la sexualidad. Repres:on, vigilancia, normalizacion. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinacién en las relaciones de género. Mercantilizacién.

Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacidn y promocién de la salud. Autoestima. Vincuios interpersonales y grupaies, el género

como categoria relacional en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacién sexual en la escuela

La escuela como lug.:r de construcciéon de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicién humana. Medios de comunicacion y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confiznza, libertad y seguridad. La educacidon sexual como tematica transversal

en la Educacién Secur daria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Scnre politicas de género en el discurso pedagogico. Educacion sexual en
ef Uruguay a través de ' siglo XX. Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:

ENTRE RIOS, (2006) Res Provincial N° 0550 .Programa de Educacién Sexual Escolar. Parana,
ER.

FOUCAULT, M. (1999.2006) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica, Bs. As.
FOUCAULT, M. (2004) Historia de la sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Siglo XX|.22

eimpresion Argentina
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- FREIRE, P. (1970) PeJagogia del oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.
GIBERTI, E: LA BRUMA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades: de padres a hjjos. Preguntas y
respuestas inquietante s. Paidos
MARGULIS, M y otros. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cultural en la
afectividad y la sexual. Jad de los jévenes de Bs. As. Ed. Biblos.
POMIES, J. (1995) Te:nas de sexualidad, informe para educadores, Aique.
Provincia de Entre R-os. Consejo General de Educacion. Educacion sexual en el sistema
educativo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escofar. Parana, E.R.
2005-2006-2007.
REYBET, C: HERNANDEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es stema de quiénes? En El Monitor de
la Educacion. Mar-abr 2007. Afic 5, N° 11.
VILLA, A. (2007) Cuet,»0, sexualidad y socializacion. Infervenciones e investigaciones en salud
y educacion. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.
Leyes
LEY N° 23.849 Aprob:icién de la Convencién sobre los Derechos del Nifio.
LEY NACIONAL N° 2¢ 150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Buenos Aires.
LEY NACIONAL N° 21:.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

uenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacion Argentina

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Crientador

La formacion docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, « on la necesidad de generar en los sujetos involucrados un cCompromiso
de activa reflexion scerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socic-pol ticos, concepciones pedagdgicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocion de sujeto gue se nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de busqueda personal
y colectiva que permita determinar las configuraciones emocionales, profesionales vy
autobiograficas que dzn cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias formativas de los futuros docentes la comprensién de las identidades,
practicas e ideas sobr - la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos nistéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles futtros.

Desde la perspectiva histérica se plantea la comprensién de la educacion como producto de
multiples luchas, cont'ngencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histor-a del pensamiento pedagégico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prczesos y matrices de origen y constitucion de los sistemas educativos, las
historias escolares, lo:ales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como pi rte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva politica y social se piensa en el analisis del rol del estado en la
configuracion de los sistemas educativos y de las politicas de formacion docente, las
normativas como con.strucciones epocales vinculadas a procesos historicos, institucionales,

ideolégicos v sociales.
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas v discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sistema Educativo

Inicios del Sistema [ ducativo Argentino: la dimension politica de la educacion. Estado y
Educacién. Papel def astado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo historico de ias
principales corrientes jioliticas-pedagégicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Avellaneda. Configuracion del discurso normalista en Argentina y Latinoamerica.
Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacién del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Na :ional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tension entre Educacion y trabajo.

Educacién Técnica: escuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacion y democr:cia

Las Reformas Educativas en los afios 90: Reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacitr. El papel de los organismos internacionales.- Reposicionamiento del
papel del Estado come regulador y garante de la educacion. La Ley de Educacion Nacional N°
26.206. Modalidades de la educaciorn. La Educacion Secundaria: extension de la

obligatoriedad. La ley ue Educacidn Técnico Profesional. l.ey de Educacién Provincial N° 9.890.
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PUIGGROS, A. (1997, La otra reforma. Desde la educacion menemista al fin de sigfo. Editorial
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PUIGGROS, A. (2002 Qué pasdé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presente. Edit wial Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (Com;l.) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo

argentino. Editorial Ga'erna. Bs. As,
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Edit. CTERA. )
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Sociologia de la Educacién

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es 'na practica social enmarcada en una institucioén escolar, configurada por
culturas, normas, hist: rias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambientaies, y donde la tarea formativa estd orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, la comprensidn de las teorias sobre lo social y lo
educativo, de sus cor extos de produccion y de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posicioi:amiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociol¢ jica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictc:s de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacidon en la re produccidon del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas.

Pensar la educacién y a2l entramado social gue se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del
campo educativo y habiilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad -wurricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social e historica; problematizar esas practicas y las
formas de representzsidon que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,
econdémica y socio cuirural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacién critica de

categorfas sociolégiciis que aporten a la comprension de los desafios que presenta la

f/k educacion en la actual:.dad.
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- Ejes de contenidos
Introduccién al pens..miento sociolégico en Educacién
La educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacion: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y politicas a partir de su conformacion. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales 'f la educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacién en las teorias del
orden. Los procesos le apropiacidn institucional. La sociedad como construccién social. La

educacion y la comunisacion como dispositivos de produccién de subjetividades

Los procesos de reproduccion y produccion social y culturai
Sociologia politica de :0s proyectos educativos. La funcion social del conocimiento. Campo de
poder, educacion y \iolencia simbolica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida otidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegeménico, sentido comuin y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y des~rcién escolar desde un analisis socio-antropolégico. La escuela como
espacio de trabajo y /t gar de hospitalidad de los recién flegados™. Modos de organizacidn. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/fas docentes.
Concepciones y supu.:stos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacién institucioral del malestar docente. El cuerpe pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relacion de los cuerpos con el poder, la norma, los codigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197 1) Ideciogia y Aparatos Ideol6gicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) Entre ef pasado y el futuro. Peninsula. Barcelona.
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Noveduc. CEM.

77



RESOLUCION N° 07 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

BAUMAN, Z (2008) Amor liquido. Acerca de La fragilidad de fos vinculos hurmanos. FCE. Bs.
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2005.

BOURDIEU, P. y PAL:SERON, J. C. (1977) La reproduccion. Elementos para una teoria del
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BOURDIEU, P.(2007) £f sentido practico. Siglo XXI. Bs. As.

BRASLAVSKY, C. .1985) La discriminacion Educativa en Argentina. Grupo Editor
latinoamericano. introuuccion y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUIHO BALLY, M. (1998) Organizacion del trabgjo y salud. De fa
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DURKHEIM, E. (1976) Educacién como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.
DUSSEL, |. (2002/3) L a gramética de fa escuela argentina: un andlisis desde la historia de fos
guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.
Anuario N° 4. Buenos Aires. Prometeo.

DUSSEL, I. Y FINOCCHIO, S. (Comps.)} (2003) Ensefar hoy: Una introduccion a la educacion
en tiempos de crisis. Fando de Cultura Econémica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Ccmp.), (2003) Ef senfido de lo pablico. Reﬁex-iones desde ef campo
educativo. ¢ Existe un spacio ptblico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUI ‘A, M. (1990) La cara ocuita de la escuela. Educacion y trabajo er el
capitalismo. Siglo XXI. Madrid.

FILMUS, D. {2001) Cada vez mds necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de frabajo en épocas de globalizacién. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. (2003) Coacertacion educativa y gobernabilidad democrética en América Latina en:
Revista del Colegio W.ar. Afio [l, N°2.

FRIGERIO, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, ese acto pofitico. Editorial del estante.
GENTIL], Py FRIGOTTO, G., (Comps) (2000} La ciudadania negéda. Politicas de exclusion en
fa educacion y el traba‘o. Buenos Aires, CLACSO. _

GIROUX, H. (1985) ’ soria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la

educacion. Un andlisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.
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GRASSI, E. (2003) F»liiticas y problemas sociales en fa sociedad neoliberal. La olfra década
infame ({).Espacio Editorial. Buenos Aires. 7

KAPLAN, C. (2006) Violenicias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas. Mifio y
Davila. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTFOS (1997) Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
Coleccion Triangulos i 'edagégicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afio.

NASSIF, R. y otros (184) Ef Sistema Educativo en América Lafina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL, I. Y CARUSOQ, M., (2001) La escueia como méaquina de educar. Paicds.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (1983) Los paradigmas en fas Ciencias de la Educacion: sus significados y la
finalidad de la teoria, t.d. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introduccion a fas teorias del
curriculo. 2° Edicion. £ uténtica Editorial. Belo Horizonte. 7

TENTI; E. (Org.) {200 3) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. |IPE-
UNESCO. Buenos Air:s. -

TIRAMONTI, G. (Coma.) (2004) La frama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en
fa escuela media. Marantial. Buenos Aires.

WEBER, M. (1986) Economia y Sociedad. FCE. Mexico.

ZEMELMAN, H; y otros. (2004) La Escuefa como territorio de intervencion politica. Buenos

/&Aires, CTERA
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Anéaisis y Organizacion de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - talier
Carga horaria semar:al: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Régimen de cursadc anual

H
Marco Orientador
La presencia de este seminario en el campo de la formacién general, tiene como proposito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacion
General, de la Formaciéon Especifica y de la Formacion en la Practica Profesional, En él se
pretende; promover ¢l analisis de las institucion educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifizo, favoreciendo la construccidn de un conocimiento critico vy
problematizador; brincar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprension de las
practicas y dindmicas :nstitucionales en contexto, a fin de poner en tension la funcién social que
cumple la escuela; idontificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego fo insttuido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundac.onales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacion, las re‘aciones de poder; generar procesos colectivos de construccion de
herramientas metodo 3gicas para favorecer el analisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emprasariales.
En esta unidad currcular se posibilita la construccion de conocimientos —dado que el
seminario es un esp:cio tedérico— como fambien alternativas de sensibilizacién —dado su
caracter de taller— ~n e! que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacién que posibiiten pensar la futura inserciéon laboral en diversidad de contextos y

dinamicas instituciona’zs, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los contenidos
con experiencias sociu-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes
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Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucion educativa Abordaje
histérico-social. Complejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones socials:s contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas
para analizar la institucion: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacion,

tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacién.

La funcidn social de :a escuela secundaria

De la reproduccion & fa construccidon critica del conocimiento y la.cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de analisis. La institucion como espacio de constitucion de lo publico. Nuevos
escenarios: educaciér: secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacién Secundaria y sus

Modalidades: sujetos » practicas situadas.

Organizacion y demccratizacion del curriculum
El Proyecto Formative Institucional como construccién colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcién. Gestion Ecucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institu-:ionales y sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DUSCHAYZTKY, L. (Comp.); (1993) Maestros, formacion, practica y
transformacion escolar. Buenos Aires, Mifio y Davila.
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BIRGIN, A. (1995) Vie/as y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Facultac latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSQ), Buenos Aires.
CANTEROQO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestion escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e ‘nferpefa. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacién. Volumen |l. Congreso
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DAVINI, C. y ALLIAUL, A. (1993) Los maestros def siglo XX/. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (1997) La Organizacién del espacio y del tiempo en el centro educativo.

J‘k Editorial Grad. Barcelr na.
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FRIGERIO, G. y POCGI, M. (1996) Ef anélisis de fa institucion educativa. Hifos para tejer
proyectos. Santillana.

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alla. Textos sobre la Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIQ, G. y POG3I, M. y KORINFELD, D. {Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de la escuela. C.E.M. id. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1994) Los confiictos. En cuaderno de Pedagogia. N° 222.

HARGREAVES, A. (!996) Profesorado, culftura y posmodernidad. Cambian los tiempos,
cambia el profesoradc Editorial Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006° Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre fo ya sabido.
Homo Sapiens, Rosaro.

SAN FABIAN MAROT 70, J. L. (1994) La Participacion. En cuadernos de Pedagogia N° 222,
SANTOS GUERRA, kI A (1993) Hacer visible fo cotidiano: teoria y practica de fa evaluacion
cualitativa de los centins escolares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, S. (1996 De gestiones, demandas e instifuciones; Articulo en Revista Serie

¢~F&I\ﬂovimiento Pedagogi.o N°4; CTERA; Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hor:is catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

El tema de los derechus humanos es hoy imprescindible en |la agenda escolar; la formacion de
ciudadanos y de ciudadanas impone un sélido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vinc ular los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Apa-ece asi la relacién entre derechos humanos y la nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aquello
que cred).

Es la experiencia de 2s pueblos la que impone incorparar al curriculum estos conocimientos
gue tienen gue ver co1 cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han tenido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escena ‘io historico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemoldgicos y axiclégicos que posibiliten [a asuncion de una ciudadania plena, responsable
y permifan crear, selsccionar e implementar estrategias metodolégicas que garanticen la
vigencia, defensa y pramocion de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se I'mita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer ‘e, mediante acciones cotidianas que conjugan lo politico, social, élico y
la practica docente € tendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspeciva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad para comprenderia y debatirla

desde una mirada critica.

83




L.

RESOLUCION N° 07 6 C.G

Expte. Grabado N° (1506605).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Ejes de contenidos

Los derechos humaros una mirada histérica 7

La historia de los dercechos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbodlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excipcion: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autor omia, libertad y participacién. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de ia mera vid:a. Construccion, deconstruccion y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, itica y ciudadania: tensiones para pensar la educacién y la practica
docente
Relaciones entre la ét:za y la educacion. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Problematicas actuale ;.

Bibliografia
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EQUIPO LATINOAMFRICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005) Informe sobre género y
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dominacion. La Piquet 3, Madrid.
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(‘JQFOUCAULT, F, (1975 La microfisica del poder, La Fiqueta, Madrid.
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FOUCAULT, F, (1983 Ef discurso def poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1993} Genealogia del racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., {1995) Biopolitica. La Modernidad y la liberacion del cuerpo. Peninsuila,
Barcelona.

KLAINER, R. y otros. (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en fos derechos humanos. Editorial Movimiento ecumenice por [os derechos humanos.
Buenos Aires.

LEVI, P. (2006) Histor:3as naturales. Editorial El Aleph. Barcelona.

LEVI, P (2008) Trilogi:: de Auschwitz. Editorial El Aleph. Barcelona.

NEGRI, A. Job (2002) La fuerza del esclavo. Paidos, Bs. As.

OEA, (1970) Comisié: Interamericana de Derechos Humanos, ¢Qué es y cémo funcionan?,
Editorial de la Secretaria General de la OEA, Washington.

ONFRAY, M. (2005) Antimanual de filosoffa. Lecciones socraticas y alternativas. Edad Ensayo.
Madrid.

ONFRAY, M (2000) Le construccion de uno mismo. La moral estética. Perfil libros. Bs. As.
ONFRAY, M (2007) L: potencia de existir. Manifiesto hedonista. Coleccién ideas. Ediciones de
la flor. Bs. As.

SARAMAGQO, J., (200%) Ensayo sobre la ceguera, Alfaguara, Buenos Aires.

SARAMAGO, J (2007) Ensayo sobre la lucidez, Alfaguara, Buenos Aires.

Documentos

Constitucion Nacional

Constitucién Provincia!

Declaracion Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25.623

I’&Ley Provincial N° 10.178
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« CAMPO DE 1.A FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender la educacién como un proceso que va mas allé de
la adquisicion de conocimfento ¢ fogro de competencias, y pensatfa en
refacion con los actos de significacion que afectan la formacion de los
sufetos, es necesartio precisar qué se entiende por sufeto, su relacion con
el mundo y con los otros, y el modo en que define su identidad. M. E.
Candjoti de De Zan.

El campo de la formac.dn especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, jquién es el gue aprende?, ¢ qué aprende?, ;como [o hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensidn: ios estudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta cenfralidad obed :ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos gue es newcesario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingenu.amente excluyo.

En segundo lugar proj onemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que formaa el campo desde una perspectiva histérica gue incluya la reflexidn
epistemolégica, para comprender como cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d:2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera necesario definir las caracteristicas de la produccién del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexidbn la nocién de experiencia, en torno a la gue
articulamos la relacién entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos parmitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccion son parte el objeto.

Si consideramos gue la construccién del objetc de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuerte.s implicaciones epistemoldgicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tedricor, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos p'anteos y evitar la descontextualizacidn de los.contenidos seleccionados.
Todo debate acerca le la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacién de los lirites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
conocimiento de oriertacion positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso

ideoldgico de aquello~ contenidos que ensefamos, y el modo en que los presentamos. Las
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ciencias constituyen un saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su
entorno, y demasiado importante en la habilitacion de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedac. como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurs: y crear efecto de verdad.

Por esc sostenemos jue las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el apcrie de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspeciiva
de las acciones humaaas. Esto requiere que en todas las materias de la formacidn especifica
se involucre Ia reflexicn acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, ios
posicionamientos disc.irsivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una .eflexion acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a
la didactica actual. L:a ensefianza de ia Quimica en el nivel secundario presenta nuevos
desafios ante las actLales finalidades de la educacién secundaria, como lo son: la formacién
propedéutica, la prepiracion para el mundo del trabajo y el desempeifio ciudadano de los
estudiantes.

La busqueda de la ir clusion, permanencia y egreso de los estudiantes, genera tensior 3s,
demandas y por ende compromiso ético en las instituciones educativas.

Atendiendo a lo anterior, es necesario problematizar y resignificar el lugar de la formac.6n
docente en la constr:.ccion de saberes respecto no sélo a lo disciplinar —tecnolégico, sino
también a las caracte -isticas de la nueva escuela secundaria obligatoria, de los estudiantes
secundarios — adolesc antes, jovenes y adultos — y a las posibilidades de su generacion.

Para que tenga lugar este proceso y resultado esperado, es necesario que en la formacion
inicial se conformen v-rrdaderas comunidades de aprendizaje, en las cuales la construccion de
saberes sea un ejercicio y practica sostenida y permanente en forma conjunta. Sdlo la vivencia
de este proceso pos bilitara por parte de los futuros docentes el acompafiamiento en la
construccién de conoc.mientos de otros.

En este disefio curric: lar, para la configuracion de las diferentes unidades curriculares se ha
tenido en cuenta com.» marcos prescriptivos al Proyecto de Mejora para la formacion inicial de
profesores para el n.vel secundario de Quimica ( INFOD), ios NAP de Quimica para la
Formacidn General di | Ciclo Orientado , los Marcos de Referencia de la Orientacién Ciencias
Naturales y el Disefc Curricular del Ciclo Basico y Orfentado de la Educacién Secundaria
Orientada y de la ESJA de la provincia de Entre Rios.

Esta propuesta curricdlar concibe a la quimica como una actividad humana, de caracter

rovisorio, que forma »arte de la cultura, con su historia, sus consensos y contradicciones, sus
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modos de producciér y validacién del conocimiento, buscando modelos prescriptivos que
incorporan el azar , la indeterminacién. Trabaja con tres niveles de representacion:
Macroscopico, micros:.opico y simbdlico. 7

Las unidades curriculzres que conforman el disefio han sido pensadas teniendo en cuenta lo
expresado anteriormente, las ramas de ia Quimica y la finalidad de su ensefianza que es la
alfabetizacion cientifica para todos y todas. Han sido secuenciadas a lo largo de los cuatro
afos de la carrera en wrden creciente de complejidad.

Los ejes de contenides de las diferentes asignaturas, talleres y seminarios se han construido
teniendo en cuenta lcs siguientes nucleos que involucran aquellos saberes que los futuros

profesores deberfan construir en su formacion inicial para poder ensefiar Quimica:

» Estructura de Iz materia

+ Transformacior.es de la materia y energia

+ Quimica en cortexto

Se han seleccionado los contenidos considerando como criterios’ la relevancia cientifica
(perspectiva disciplina ), relevancia funcional y social {perspectiva del estudiante) y pertinencia
a los documentos curr.culares y caracteristicas de los profesorados de la provincia (perspectiva
del contexto).

Es importante tener e cuenta en el desarrollo de este curriculo, la integracién de aplicaciones
y recursos TIC como terramientas potenciadoras de la ensefianza y el aprendizaje dando lugar
a la realizacién de propuestas educativas enriquecedoras.

Ademas de lo expuesto anteriormente, es relevante que en el desarrolio de las unidades
curriculares se brinde un espacio para la discusion acerca de las experiencias que deben
transitar los estudiant: s para aprender quimica y para ensefarla. Se presenten los contenidos
contextualizados en cuanto a las evidencias experimentales, a su ygénesis histérica y a sus
aplicaciones en la viJla diaria, contemplando el caracter humanistico de la ciencia y sus
implicaciones sociales _

Es también importante, en el marco de fa indagacion cientifica, que los estudiantes trabajen en
forma colaborativa los procedimientos y actitudes cientificas como: Ia formutacidn de hipétesis,
el planteo y elaboragi-)n de estrategias para resolyer problemas, ia basqueda sistematica de
informaciones pertinel tes, fa confrontacién de ideas, la blsqueda de pruebas para argumentar

y sostener explicacicnes, la flexibilidad para renunciar a hipétesis planteando otras, la
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comprensién y utilizacion de las técnicas de laboratorio, la valoracion de los datos
experimentales, la eviluacion de métodos a emplear y sus aplicaciones, el rigor y la precision
cientifica en didlogo cn la incertidumbre y el azar, el uso y/o desarrnllo de simulaciones y de
modelizaciones en soporte fisico y digital, como tambien el desarrollo habilidades cognitivas y
metacognitivas que pcsibiliten un pensamiento critico y reflexivo, entre otros.

Es necesario destaca: gque para la realizacion de esta propuesta se ha tenido en cuenta las

finalidades de la formacion docente y el perfil del egresado en el marco general.
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PRIMER ANO

Quimica General

Formato: Asignatura
Asignacién horaria: ¢ horas catedra semanales / 4 horas reloj semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador.

Esta unidad curricular nicia el recorrido especifico de la formacién disciplinar y ios dialogos con
otros campos del sabor para ofrecer un panorama general de la Quimica, entendida como una
ciencia de caracter provisorio que estudia las propiedades, la estructura, las transformaciones y
la sintesis de los matcriales y sustancias como también la energia puesta en juego en dictios
procesos. En ella exicten tres niveles interpretativos: macroscépico, microscopico y simbodi.co
que responden a una [3gica determinada de comunicacion.

Atendiendo a lo anteror se propone abordar, poniendo énfasis en las probleméaticas sociales
del contexto, el estud'> de los materiales desde el nivel macroscépico para luegoe introducirse
en el sub-microscépicd y en el simbodlico, estableciendo posteriormente un continuo dialogo
entre ellos. Para atenc 2r a lo anterior es relevante la inclusion de las TIC.

El abordaje de la Quiriica General sienta las bases para una postericr complejizacion en otras
unidades curriculares respecto a las relaciones existentes entre las propiedades, estructura,
transformaciones de las sustancias inorgdnicas y organicas en la vida contemporanea.
Posibilita la comprens.3n de las multiples interacciones entre particulas, los distintos niveles de
representacién e inter yretacién de la materia teniendo en cuenta los aspectos empirico, social,
metodolégico y contrantuitivo de las ciencias.

Los contenidos se oarganizan alrededor de metaconceptos, tales como; organizacion,
interaccidn, cambios, ‘iversidad y unidad. Es necesario sefialar que los mismos se plantean en
relacién al problema jue dio origen a su apariciéon, como consecluencia de las hipotesis y

teorias gue se constru 7en para interpretarlo.
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Se sugiere que de la- 6 horas catedra de Quimica General, se destine entre un 30 y 40% a
trabajos de laborator 5, entendidos no como simples actividades demostrativas sino como
posibilitadores de la onstruccién de saberes a partir del abordaje de los procedimientos y

actitudes propias del c,uehacer cientifico.
Ejes de contenido

La Quimica como aciividad humana
L as caracteristicas de ‘la quimica como ciencia. El desarrollo de los conocimientos quimicos y
las implicancias en le sociedad y el ambiente. Niveles interpretativos de la Quimica. Lineas

actuales de investigac.6n en Quimica.

Relaciones entre la itilizacidén de los materiales y sustancias en la vida contemporanea,
las propiedades, la estructura y clasificacién

Materia y energia Expresiones y mediciones directas e indirectas de propiedades
macroscopicas, clasii‘cacién y métodos de separacidn y fraccionamiento de sistemas
materiales. Naturalez:: eléctrica de la materia. Teoria atoémica de Dalton y Teorfa atémico-

molecular de Avogadr..

Recorridos y lenguajes en la caracterizacion de una sustancia
Analisis cualitativo y cuantitativo. Determinacion de las férmulas empiricas y moleculares.

Estequiometria de cor::posicion. Nomenclatura de sustancias inorganicas y organicas.

Relaciones entre las propiedades, los modelos atomicos y las interacciones enire
particulas

Modelos atdmicos pr-cuanticos a lo largo de la historia. Introduccién al modelo cuantico.
Configuracion electror ica, Clasificacion y propiedades periédicas de los elementos. Teorias de
enlaces quimicos de tustancias inorganicas y organicas. Propiedades especificas de sélidos,

liquidos y gases. Prop.edades generales y coligativas de las soluciones.
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Estudio sistémico de las reacciones quimicas

Leyes ponderales y . olumétricas de las reacciones quimicas. Estequiometria de reaccién.
Energia interna y var.ables de estado. Entalpia. Calor de reacciéon. Entropia. Energia libre.
Criterio de espontane:dad de las reacciones. Cinética de las reacciones Equilibrio quimico:
acido-base, hidrdlisis y precipitacion.  Clasificacion de reacciones: combinacion,

desplazamiento, descumposicion, metatesis y Oxido-reduccion.
Bibliografia

ATKINS, P. Y ofro. (2003): Quimica: Moléculas, materia, cambio. Barcelona. Ediciones Omega.
BROWN, J. (2000} Fundamentos de Quimica. Barcelona: Editorial Pearson.

CHANG, R. (1999). Q‘imica. México: Editorial Mc Graw Hill.

ALBERTS, By otros. (2007}: Biologia Molecular de la Célula. Barcelona. Omega.

CHRISTEN H. R. (19¢3): Fundamento de la Quimica General e Inorganica. Barcelona. Reverte.
PETRUCCI, R.H. y otr> (2003): Quimica general. Volumen 1y Il. Espafia. Editorial Prentice Hall.
PLIEGO, O. (2008) Q /imica General para Ingenierias y Ciencias Exactas. 1? edicién. Rosario.
Imprenta Magenta.

WHITTEN, K. Y otros. {1998): Quimica General. México: Mc Graw Hill.

_Fisical

Formato: Asignatura.
Asignacion horaria: | horas catedra semanales / 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado' anual

Marco orientador

La Fisica como ciencir: experimental en constante progreso, al estudiar la estudia los cambios y
fenémenos del univer..o en los que no se producen modificaciones intimas en |la estructura de
la materia brinda los medios para relacionar, interpretar e inclusive prever y explicar los

fendmenos naturales ' artificiales evitando de esta manera un reduccionismo.
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En esta unidad currict iar se intenta atender las necesidades actuales en este campo del saber;
las relaciones entre ‘os distintos contenidos y los fendmenos de ia vida contemporanea;
promover la integracié¢n de las TIC para la apropiacion de saberes, interpretar sistematicamente
el rango de validez dr: las leyes fisicas; analizar los aspectos histdricos y epistemolégicos de
las construcciones cientificas; facilitar herramientas basicas para la toma de decisiones
reflexivas antes proble mas sociales y provocar el deseo de seguir aprendiendo.

Atendiendo a lo anterior en esta asignatura se consideran las propiedades generales de los
materiales que favorecen la comprension de los comportamientos de sélidos y fluidos; los
fendmenos térmicos cue incluyen las propiedades de la energia que posibilitan la introduccion
a la Termodinamica.

Se propone iniciar € abordaje de los temas desde lo fenomennldgico para llegar a la
conceptualizacion de -as ideas, utilizando en la resolucién de problematicas cuantitativas los
calculos matematicos como una herramienta que posibilite la modelizacidn y conlleve a la
construccion de saberos.

Es necesario sefialar que de las 3 (tres) horas catedra de Fisica |, entre un 30 y 40% es
destinado a trabajos de laboratorio, no como simples actividades demostrativas sino como
posibilitadoras de la ~onstruccion de saberes a partir del trabajo con los procedimientos y

actitudes propias del c;;uehacer cientifico.
Ejes de contenido

La Fisica una cienciz experimental en continuo progreso

Las caracteristicas de la Fisica como ciencia. El desarrollo de los conocimientos fisicos y las
implicancias en la soc.edad y el ambiente Didlogo de la Fisica con otros campos del saber de
las Ciencias Naturales. Lineas actuales de investigacion. Clases, medicién y unidades de
magnitudes fisicas. iMediciones directas e indirectas. Estimaciones y errores. Sistema
Internacional de unicades. Sistema Métrico Legal Argentino. Principio de homogeneidad

dimensional.

Comportamiento de ios sélidos
Propiedades generale': y especificas de los sdlidos. Fuerzas e interacciones. Leyes de Newton.
Trabajo y energia. Piopiedades mecanicas de los materiales. Cinematica. Dinamica. Ondas

mecanicas .Sonido.
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. Comportamiento de :9s fluidos
Propiedades generales y especificas de liquidos y gases. Leyes de los gases. Fluidos en
reposo. Flujo de fluidss ideales. Fluidos viscosos. Principios de la hidrostatica. Dispersiores

homogéneas y coloidaies. Cambios y diagramas de fases.

Fendmenos térmicos

Propiedades de la energia. Termometria. Calorimetria. Introduccion a la Termodinamica.

Bibliografia

ALONSO, M. (2000): Fisica. U.S.A.; Addison-Wesley Iberoamericana.

BONJORNO, J. Y O 'ROS. (2005): Fisica. Sao Paulo: FTD Ediciones. GETTYS Y OTROS.
(1992): Fisica clasica v moderna. Méjico: Mc Graw Hill.

HEWITT, P. (2001): Fisica Conceptual. México. Addison-Wesley Longman.

KENNETH WARK Y OTRO. (2001): Termodindmica. Madrid: Mc Graw Hill. PENA SAIZ, A Y
OTROS. (1994). Curs» de Fisica. C.0.U. Madrid: M¢ Graw Hill. ‘

RESNICK, R; HALLID\Y, D. (1984): Fisica. Parte 1. México. Continental.

SERWAY, R. y otro. (+'003): Fisica. Madrid: Thomson Paraninfo. S.A.

TIPLER, P. (2003): Fi:jca para la Ciencia y la Tecnologfa. Argentina: Edit. Reverte. S.A.

Matematica |

Formato: Asignatura.
Asignacién horaria: * horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

La Matematica ofrece un tenguaje simbélico y una serie de conceptos y operaciones que
permiten expresar las relaciones existentes entre las variables que aparecen en los diversos
modelos de la Quin.ica. Podemos describir fenémenos quimicos aplicando conceptos y

entidades matematico al modelo que adoptemos para tal fin.
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- Esta unidad curricular aborda la Matematica en tanto disciplina que, a través de su lenguaje,
sus entes abstractos y sus sistemas deductivos, ofrece un marco propicio para la formulacién y
el desarrollo de mode!ns destinados a describir € interpretar fenémenos y procesos del mundo
quimico y tecnolégicc Se ocupa del lenguaje y de los conceptos matematicos basicos que
resultan relevantes para la construccion de dichos modelos.

En ese orden, los fendmenos y procesos que constituyen el objeto de estudio de la Quimica
seran los que aporten las problematicas a partir de las cuales emerjan las nociones
matematicas, justificar do asi su formulacion, sus desarrollos conceptuales y técnicos.

El tratamiento de los contenidos matematicos es guiado por el propésito central de acceder a
formas de descripciéy de las situaciones seleccionadas como una manera de ampliar el

conocimiento hacia herizontes quimicos modelizables desde la Matematica.

+ Ejes de contenido

Los conjuntos numé:icos y sistemas de ecuaciones
Propiedades elementzies de las operaciones en cada conjunto. Los campos numericos y sus
operaciones en relacion la resolucién de ecuaciones e inecuaciones algebraicas y

trigonométricas. Matrices y determinantes. Sistemas de ecuaciones lineales.

Los conjuntos, las reiaciones y las funciones como herramientas de modelizacion.
Tipos principales de funciones: lineales, cuadraticas, racionales, exponenciales, logaritmicas,
trigonométricas por fremos. Propiedades y representacicnes para la formulacién de Modelos

Matematicos. Operacisnes con funciones. Clasificacion. Funcion inversa. Composicién.

Elementos de geomeiria plana y del espacio

Vectores en el plano y el espacio

Modelos matemaéticos del Andlisis: Funciones de variabie real. La funcion como herramienta

de modelizacidén. Las .ociones de limite y continuidad.
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Biblicgrafia

ALVAREZ, E.; VECIN'O, M.. OLIVER, M. (2012). Temas de Algebra. Primera parte. Editorial
Red Olimpica.

BECKER, M.; PIETREZOLA, N.; SANCHEZ, C. (2001). Aritmética. Editorial Red Olimpica.
BOCCO, M. (2010). t unciones Elementales para construir modelos Matemadticos. Coleccion:
Las Ciencias Naturaess y la Matematica. instituto Nacional ‘de Educacion Tecnologica.
Ministerio de Educacic n de la Nacion.

ALEXANDER, D.; KOEBERLEIN, G. (2010). Geometria. 4ta Edicion. Editorial Cengage
Learning. o

AMSTER, P; PINASCO, J. (2009). Las Geometrias. Coleccion: Las Ciencias Naturales y la
Matematica. Instituto -Nacional de Educaciéon Tecnoldgica. Ministerio de Educacion de la
Nacion.

BALDOR, AURELIQ. (2008). Geometria y Trigonometria. 2da. Edicion. Editorial C.E.C.S A
CLEMENS, S; O'DAFFER, P. (1998). Geomefria con aplicaciones y solucidn de problemas.
Editorial Addison Wes.ey Longman

GONZALEZ MANTEISA, M. (2003). Modelos matematicos discrefos en las ciencias de la
naturaleza. Editorial D'az de Santos.

GROSSMAN, STANLEY. (2008). Aigebra Lineal. 6ta Edicién. Editorial Mc Graw Hill.

KIM SHRYOCK-BOYXKE. (2011). Introduccidn a la geomelria plana. Editorial Pearson
Educacion. -

KOLMAN, BERNARD. HILL, DAVID. (2006). Algebra Lineal. 8va. Edicion. Editorial Prentice
Hall.

KOZAK, ANA. (2007). ‘Nociones de Geometria Analitica y Algebra Lineal. 1ra. Edicién. Editorial
MCGRAW-HILL

LARSON, RON. (201z). Trigonometria. 8va. Edicion. Cengage Learnirg.

LAY, DAVID. (2007). Algebra Lineal y sus Apficaciones - 3era Edicion. Editorial Pearson
Educacién. ‘

MARSDEN, JERROLL.. (2004). Célculo vectorial. 5ta Edicidn. Editorial Pearson Educacion.
NILES, NATHAN. (20C0). Trigonometria plana. Editorial Limusa.

RAYA, A.; RIDER, A ; RUBIO, R. (2007). Aigebra y Geornetria Lineal. Editorial REVERTE.
STEWART, JAMES. 2007). Precélculo. Mateméticas para ef Célculo. 5ta. Edicién. Editorial

Cengage Learning.
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SULLIVAN, MICHAEI . (2008) Algebra y Trigonometria. 7ma Edicion. Editorial PEARSON
ADDISON-WESLEY.

SWOKOWSKI E.; COLE J. (2011). Algebra y Trigonometria con Geometria Analitica. 132
Edicion. Editorial Cencage Learning.

SWOKOWSKI E.; COI E J. (2011). Trigonometria. 9na. Edicién. Editorial Thomson

Ciencias de la Tierra

Formato: Asignatura- ialler.
Régimen de cursado anual

Asignacion horaria: .1 horas catedra semanales / 2 horas reloj semanales
Marco Orientador

La unidad curricular C.encias de la Tierra considera a la Tierra como un sistema en constante
intercambio de materi:: y energia, como parte constituyente del todo y un todo potencialmente
en cada una de las pz:tes y concibe al hombre intrinsecamente relacionado e interdependiente
de todo lo existente. '

Las Ciencias de la Tie ra en el ambito educativo surgen con la finalidad de que todo ciudadano
tenga conocimientos sobre los fenémenos naturales de origen geolégico y las interacciones
entre los mismos, tanto en su origen, intensidad y distribucion, como asi también en su
secuencia cronolégica

Los cambios y procesos, (tanto los llamados “naturales” como los llevados a cabo por 'os
hombres), observados en el presente, son la claves para comprender la historia de la Tierray a
la vez, predecir futura : transformaciones del paisaje en las diferentes regiones y el impacto en
la biodiversidad. _

Los problemas del su-to, del aire, del agua, por ejemplo, no son ajenos al de la territorialidad,
la contaminacién y e' acceso al agua potable, por lo que seria un reduccionismo tratar ias
problematicas ambier:ales sin llegar a analizar los conflictos o polémicas que presentan 'as
mismas, la dimensidt ética y cultural de ia distribucién v la llamada “explotacién” de los
distintos recursos.
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Ei formato de asignetura-taller permite que, desde este espacio, se puedan construir ios
conocimientos contrastando discursos y practicas, de modo colaborativo y critico, analizando,
reflexionando y produciendo material, sea de divulgacion, de interpelacidn, de informacion, etc.,

0 bien a través de otres actividadescreativas.
Ejes de contenidos

Configuraciones acerca de las Ciencias de la Tierra
Construccion del objato de estudic. Dimensidon social y cultural. Complejidad ambiental.
Dialogos con otras areas de conocimiento. Modalidades de comunicacion de la informacion.

Problematicas actuale s y vinculaciones con [as actividades humanas.

La Tierra como subs stema solar

Los modelos del universo en distintos momentos de la historia. Origen y evolucidén. Estreflas,
galaxias y nebulosas.l Nuestro sistema solar. Composicidn, estructura y manifestaciones de
energia del sol. Estru:tura, movimientos y composicion de los planetas. Satélites, cometas y

meteoritos.

El subsistema terres:re

Origen, evolucion, es ructura y composicion de: Gebdsfera, Atmodsfera, Hidrosfera y Bibsfera.
Factores y fendmenos atmosféricos. Tiempo atmosférico. Distribucion y tipos de aguas. Aguas
superficiales. Aguas ‘ubterraneas. Acuiferos. Aguas termales. Ciclo geologico de las rocas.
Composicion y clasifi:acion de rocas. Estructura, propiedades y clasificacion de minerales.
Magnetismo terrestre. Tipos de suelos. Ecosistemas. Biodivarsidad. Ubicacién y caracteristicas
de los biomas terrewtres. Biomas argentincs. Bienes nafurales. Riesgos ambientales vy

antropogenicos.

La dinamica interna , externa de la Tierra y sus transformacuones

Cambios paleogeogrzficos y paleoclimaticos. Balance energetrco de la Tierra: calor solar y
calor interno terrestre Equilibrio hidrico y ciclo del agua. Las placas litosfericas, vulcanismo,
actividad sismica. Aguntes geoldgicos externos, los relieves terrestres, fenomenos de ladera,

fos sistemas fluviales.
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Bibliografia:

AUDESIRK, T., et al. (2003): La Vida en la Tierra. Sexta edicion. México: Prentice Hall.
BANGUI, A. (2009): Csmologia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién, INET.
BOILLOT, G. (1984): tieologia de los margenes continentales. Barcelona: Masson.

CUNIGLIO, BARDER! y otros (1999) Biologia y Ciencias de la Tierra. Editorial Santillana. 1°
Edicién. Buenos Aires

DERCOURT, J. (1978;: Geologia. Barcelona: Editorial Barcelona, QE26.2 D47.

FOLGUERA, A. (200)). De fa Tierra y los planetas rocosos. Buenos Aires. Ministerio de
Educacidn de la Nacién. INET.

GONZALEZ DE VALL':JO, L. 2002. Ingenieria Geoldgica. Editorial Prentice Hall

KEITH L. (1980): Los «Jinerales y fas Rocas. Barcelona. Fontalba |
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Universidad Nacional cte México.

ROBINSON, E. (1980 Geoclogia Fisica Basica. México. Noriega Editores.

TARBUCK, E. y otro. (2000): Ciencias de fa Tierra. Una lntroduccio’h a la Geologia Fisica.
(8°edicion)Madrid: Pre 1tice Hail.

WAGENSBERG, J. (1185): /deas sobre la Complejidad del Mundo. Barcelona, Tusquets.
WICANDER, R. Y MONROE, J. (2000). Fundamentos de Geologia. Méjico: International
Thomson Editores.

ZUNINO, M. y otro. (2::03): Biogeografia. La dimension espacial de la evolucién. México. Fondo

/\#de Cultura Econémica.
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Biologia

Formato: Asignatura.
Régimen de cursado anual

Asignacidn horaria: & horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Marco Orientador

Esta unidad curriculzer propone el abordaje de la ensefianza de la Biologia desde una
concepcidn holistica, considerando las principales teoriasy principios sobre los que se
construyen los conocirlientos de ta disciplina.

Es de gran importanc-a la Biologia en la formacion inicial de profesores de Quimica para el
Nivel Secundario porg.ie constituye una de las bases de la Quimica Biolégica y brinda aportes
para el tratamiento de situaciones problematicas complejas.

Los ejes de contenido's que se proponen en esta unidad son introductorios al conocimiento de
los seres vivos, comr ) objetos de estudio de la Biologia. Es necesario destacar que el
conocimiento de la cie-ncia no se agota en ellos, ya que el mismo es de caracter complejo y
variado, requiere un :.nalisis desde dimensiones epistemolégicas, éticas, sociales y politicas
que relacione los contenidos con los contextos y muestren los vinculos interdisciplinarios
necesarios para su cotnprension.

Es necesario sefialar que de las 3 (fres) horas catedra de Biologia un 30% es destinado a
trabajos de laborator.o y/o coloquios que posibiliten el trabajo con los procedimientos y

actitudes relacionadas con el quehacer cientifico.

Ejes de contenido

La Biologia como ciencia, perspectiva historica e interdisciplinaria

Origenes de la ciencix. Disciplinas que comparten su objeto de estudio. Construccion de los
contenidos de la Biolojia: teorias y principios estructurantes de la disciplina. Caracteristicas de
los seres vivos. Niveles de organizacion de los seres vivos. Morfofisiologia de los seres vivos.

Organos, relacién entr: estructura y funcién.
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- Unidad y diversidad :le los seres vivos

Teoria celular. Célul-. Procariota y Eucariota. Origen y diferenciacién de las organelas
celulares. Estructura 3, funcidon celular: metabolismo celular, transportes celulares. Sus bases
moleculares. Reprodiccién celular. Sistema de endomembranas. Ultraestructura celular.
Acidos nucleicos: ADN y ARN. Principios basicos de la herencia: Genética. Cromosomas,
genes y alelos. Fenotipo y genctipo. Variabilidad genética. La biodiversidad como

consecuencia de la evolucion bioldgica. Escuelas de clasificacion de la diversidad biologica.

Organizacion y funcines de los ecosistemas
Niveles de organizacion ecolégicos. Poblaciones. Comunidades. Ecosistemas. Propiedades
emergentes. Flujos dc materia y energia en los ecosistemas. Entropia. Redes tréficas. La

biosfera y el impacto ¢ 2 la infervenciéon humana.

Bibliografia

ALBERTS, B. (1996): 3iologia celular y molecufar. Barcelona: Omega.

ADBIA, (20086); Revista de Educacion en Biologia, REB. Argentina: Editorial Cientifica
Universitaria de Cérdi-ba. ALBERTS, B Y OTROS. (2007): Biologia Molecular de la Célula.
Barcelona. Omega.

AUDESIRK T Y OTRCS. (2003): Biologia. La vida en la tierra. México. Pearson

BEGON, M. y otros (1988): Ecologia. Individuo, poblaciones y comunidades. Barcelona:
Omega. CASTRO Y CTROS. (1992): Actualizaciones en Biologia. Buenos Aires: EUDEB
COSTA, M. Y OTRO. {1996). Fducacion para la Salud. Una estrategia para cambiar estilos de
vida. Madrid. Espafia: 2iramide.

CURTIS, H. Y S. BARNES. (2005): Biologia. Argentina. Editorial Médica Panamericana

DE LONGHI, A. Y OTR0S (2003): Genética y Evolucion. Curso de capacitacion a distancia en
Biologia: M.E.C. y T. E ROBERTIS, E. (2000): Biologia celular y molecufar. Buenos Aires. El
ateneo.

MANJON MA. C.; Y M RODRIGUEZ. (2004): Ecologia, algo mas que palabras. Panamericana,
Editorial de Entre Rios

SMITH R:(2000): Ecoligia. Madrid. Espafia: Pearson Addison Wesler.

STARR, C. Y OTRO. (2004): Biologia. La unidad y diversidad de la vida. México. Thompson.
SOLOMON, E. P., et. :il. (2001): Biologia, 52 edicidn. México: Mc. Graw-Hill Interamericana.

SOUTHWOOD, R. (2("33): La historia de la vida. Buenos Aires. Editorial El Ateneo.
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SEGUNDO ANO

‘ Quimica Inorganica

Formato: Asignatura.

Asignacién horaria: £ horas catedra semanales. 3 horas-20 min semanales.

Régimen de cursado anual

Marco orientador.

La Quimica Inorganic: comprende la investigacién experimental y la interpretacion tedrica de
las propiedades y las .eacciones de todos los elementos y sus compuestos, con excepcion de
los hidrocarburos y la inayoria de sus derivados.

En esta unidad curricai[ér dando continuidad a la Quimica General se propone profundizar el
tratamiento del sisteina periddico, el modelo mecanico cuantico, las teorias del enlace
covalente, nomenclati.ra, los aspectos materiales, cinéticos y energéticos de las reacciones
quimicas y el equilib::o guimico, pues los mismos son relevantes para la interpretacion y
explicacion de las [ropiedades, sintesis, aplicaciones y reactividad de las sustancias
inorganicas. -

Se intenta en esta dis:iplina romper con |a tradicion analitica de esta rama de la quimica que
describe cada elemero quimico junto con sus principales compuestos y propone el estudio

sistémico de los eleme ntos y compuestos con caracteristicas afines para:

- comprender [a relac 5n entre las propiedades macroscopicas de las sustancias inorganicas
relevantes para la vide contemporanea en funcion de la estructura electrénica, las propiedades
periodicas y las teoria:. de enlaces quimicos.

- justificar las propied des fisicas y quimicas de los no metales y metales y sus compuestos en
funcién de su estructui a, variables cinéticas, termodinamicas, acido - base y conducta redox.

- valorar |a importancii biolégica, industrial y ambiental de las sustancias inorganicas a traves
del andlisis de sus prir cipales usos y funciones.

- utilizar 1a problematic a de la quimica de las sustancias inorganicas oara desarrollar actitudes

criticas sobre el cuidac o del ambiente y el mejoramiento de la calidad de vida.
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Es necesario sefialar «;ue de las 5 {cinco) horas catedra de Quimica inorganica, entre un 30 y
40% es destinado a trabajos de laboratorio y/o coloquios para posibilitar el trabajo con ios

procedimientos y actit.des cientificas.

Ejes de contenido

Recorridos de la Quirnica Inorganica

Desarrollo histérico y sus implicancias en la sociedad, la industria y el ambiente. Enfoque
clasico y actual de la Quimica inorganica. Dialogos con ofras areas de la Quimica. Lineas

actuales de investigac in.

Modelos de enlaces quimicos para la explicaciéon de las propiedades de las sustancias
inorganicas

Modelo atdomico cuditico. Propiedades fundamentales relacionadas con las estructuras
atomicas extra nuclezres y el sistema periddico de los elementos: apantallamiento y carga
nuclear efectiva, cesic:n y ganancia de electrones por los atomos, propiedades magnéticas.
Enlaces quimicos: T -oria de Lewis. Teoria de enlace de valencia. Teoria de orbitales

moleculares. Fuerzas intermoleculares e inter-idnicas.

Reacciones quimicas de sustancias inorganicas
Reacciones guimicas =n estado solido, fundido, medio acuoso y no acuoso. Factores cinéticos
y energéticos. Reacciines de precipitacion, acido-base, de éxido-reduccidn, polimerizacion y

de sustitucion o interce mbio de ligandos.

Estudio sistémico de los elementos quimicos de los bloques s, p, d y f y sus compuestos
Estado natural, métodos de obtencion, propiedades fisicas y quimicas, combinaciones y usos

de las sustancias inorganicas en relacidén con la estructura.

Bibliografia ,

BEYER [ Y OTRO. (2G)0) .Quimica Inorgénica. Madrid. Editorial: ARIEL

BARAN, E. (1995). Qu'mica Biocinorganica. Espafia. Mc Graw Hill.

COTTON, F.Y OTRO. /1893): Quimica Inorganica Avanzada. 42 edicién. Mgjico. Limusa.
GUTIERREZ RIOS, E (1991): Quimica Inorgénica, 32 edicién. Barcelcna. Reverté.

QDETTI, H. y ofro. (2024): Introduccién a fa Quimica Inorganica. Santa Fe. UNL.
103



RESOLUCION N° C.G.E

Expte. Grabado N° (1506605).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

ROSI P. (2009) /ntrodi.ccidn a la representacion molecufar. Argentina. INET
SHRIVER, D.F. y otros. (1998): Quimica Inorgénica. Vol. |. Reverte. Barcelona. Espafia.
SHRIVER, D.F. y otros. (1998): Quimica Inorgéanica. Vol. Il. Reverte. Barcelona. Espafia

Fisica ll

Formato: Asignatura.
Régimen de cursado: anual

Asignacion horaria: : horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco orientador 7

Esta unidad curriculi r da continuidad a la Fisica | y reconoce el caracter provisorio,
experimental, reflexive critico y social de los modelos explicativos de la ciencia.

Considera los fendém :nos electromagnéticos, épticos y nucleares teniendo'en cuenta ‘as
estrategias didacticas >oherentes con el modo de produccién del conocimiento cientifico como
la resotucion de problemnas, la lectura y escritura, las simulaciones y animaciones, entre otras.
Para el aprendizaje de esta asignatura es importante realizar trabajos experimentales e integrar
las TIC a la ensefiai za, de modo tal que los estudiantes vivencien en dicho proceso la
incertidumbre, la blsjueda de informacién, ta emisidon de hipotesis, la contrastacion y
confrontacion para la construccidn de saberes fisicos.

La asignatura Fisica Il brinda herramientas para la comprension de los contenidos relacionados
con la quimica, tale: como: la naturaleza eléctrica de |la materia, la interpretacion del
comportamiento de pearticulas subatéomicas, la obtencién y efectos de la corriente eléctrica en
las reacciones quimics's, los fundamentos del funcionamiento del instrumental, las propiedades
de los materiales y sustancias, entre otros.

Es muy importante q:'e el estudiante pueda alcanzar una visidn general de algunas de las
aplicaciones de la n:ecanica cuantica en fenémenos del mundo real, disefiar y realizar
experimentos que pernitan el tratamiento de situaciones preblematicas.

En esta unidad currict.ar, el tratamiento del modelo mecanico cuantico, posibilita la articulacion

con Quimica General, ;.norganica y Organica.
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De las 3 (tres) horas catedra de Fisica ll, es conveniente sefialar que, un 30% es destinado a
trabajos de laboratoric, no como simples actividades demostrativas sino como posibilitadoras
de la construccién de saberes a partir del trabajo con los procedimientos y actitudes propias del

quehacer cientifico,
Ejes de contenidos

Fenémenos electromagnéticos.
Cargas y corriente e¢léctricas. Electrostatica. Campos eléctricos y magnéticos. Induccion

electromagnética. Ondas electromagnéticas. Espectro electromagnético.

Fendmenos opticos
Naturaleza y fuentes e ia luz. Reflexién, refraccién, dispersion, absorcion y transmision de la

luz. Espectro. Polarizacion, difraccién e interferencia. Formacion de imagenes. Lentes y

espejos. Instrumentos dpticos. Laser.

Fendmenos nucleares y Fisica Moderna
Teoria de la Relativida 1. Teoria mecanica cuéntica. Teoria atomica nuclear.
Propiedades del nlcle.o atémico. Fuerzas nucleares. Teorias de la unificacion. Radiactividad.

Tipos de particulas. Er ergias de enlaces. Reacciones en cadena.

Bibliografia

ALONSO, M. (2000): / fsica. U.3.A.: Addison-Wesley Iberoamericana.

BONJORNO, J. Y OTROS. (2005): Fisica. Sao Paulo: FTD Ediciones.

GETTYS Y OTROS. ("992): Fisica cldsica y moderna. Mgjico: Mc Graw Hill. KENNETH WARK
Y OTRO. (2001} Terr‘;nodinémica. Madrid: Mc Graw Hill. PENA SAIZ, A. Y OTROS. (1994):
Cursc de Fisica. C.OU. Madrid: Mc Graw Hill. SERWAY, R. y otr.o. (2003). Fisica. Madrid:
Thomson Paraninfo. SA ‘

TIPLER, P. (2003): Fisica para la Ciencia y la Tecnologia. Argentina: Editorial Reverte. S.A.
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Matematica li

Formato: Asignatura.

Asignacion horaria snmanal: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado- anual

Marco Orientador

La matematica como construccién cultural y social a través de sus conceptos, lenguaje y
sistemas deductivos .ropicia la formulacion y desarrollo de modelos que permiten describir,
interpretar y explicar h::chos, leyes y fendmenos naturales.

Entendida asi la mate natica se convierte en una herramienta importante para la Quimica. &n
este sentido dando continuidad a la Unidad Curricular Matematica Il, profundiza y complejiza
propiedades y concep' s claves para interpretar los fenomenos quimicos y naturales.

Es destacable ademés que en el trabajo experimental resulta invalorable el aporte de la
estadistica para procesar y discutir el significado de los resultados obtenidos, donde la teoria
del error se plantea co no necesaria para las verificaciones que permitirdn en Gltima instancia la
generalizacion en leye s de estos resultados. Las leyes quimicas resultan en ultima instancia de
una generalizacion dc esos resuitados y estos son validados por las sucesivas pruebas y

conteos que les propo: ciona el método estadistico tanto descriptivo como inferencial.

Ejes de contenido.

La derivada:

La derivada como raz¢n de cambio, interpretacién geométrica y aproximacion a las técnicas de
calculo. Aplicaciones Je la derivada. Optimizacion de funciones. El uso de los limites y las

derivadas para andlisic de las graficas de funciones

Integracién y aplicac ones del Calculo Integral .

Técnicas basicas para el calculo de anti derivadas. La integral como herramienta para abordar
problemas geométrices. El problema de la longitud de una curva, del area de una figura y del
volumen de un sélido 2n el espacio. Los métodos analiticos para el abordaje de lo infinito. La

idea de area de region 3s no acotadas del plano.
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Probabilidad y Estad:stica:

Experimentos aleatc ios. Sucesos, exploracion de ia aleatoriedad (experimentacion vy
simulacion). Diferentes fuentes de procesos aleatorios, resultados igualmente probables para
medir la incertidumbk e, calculo de probabilidades. Probabilidad de uniébn de eventos.

Probabilidad condicional e independencia de eventos. Teorema de Bayes.

Muestras aleatorias y distribuciones de muestreo:
Tipos de muestreo. Propiedades.- Distribucion discreta o binominal de probabilidades-
Distribuciones continl#s de probabilidad. Distribucion normal, cuadrado, t de Suden.

Inferencia estadisticz, regresidn y Correlacion. _

Estimadores: estimad~r puntual y por intervalos. Estimador maximo-verosimil. Métodos para
determinar estimadores. Test de hipdtesis. Analisis de la varianza. Problemas de las ciencias.
Diagnosis y validacicn del modelo. Causalidad versus asociacion entre dos variables.

Asaociacién o Correlacidn entre dos variables.

Bibliografia 7

ESPINOSA HERRERA, H.; CANALS NAVARRETE, 1; DARIO, S. (2010). Ecuaciones
Diferenciales ordinaria ;. Editorial REVERTE. |

GARCIA, ROBERTO." (2005). Inferencia Estadistica y Disefio de -experimentos. Editorial
Eudeba. ;

KELMANSKY, D. (20(9). Estadistica para todos. Estrategias de pensamiento y herramienias
para la solucién de pioblemas. Coleccion: Las Ciencias Naturales y la Matematica. Instituto
Nacional de Educacior Tecnoldgica. Ministerio de Educacion de la Nacion.

MARSDEN, JERROLC . (2004). Calculo vectorial. 5ta Edicion. Editorial Pearson Educacion.
MARTIN PLIEGO LOFEZ, F.; MONTERO LORENZO, J.; RUIZ MAYA PEREZ, L. (20086).
Problemas de Inferencia Estadistica. 3ra. Edicion. Editorial Thomson Paraninfo.
MENDENHALL, W.; B (2010). Introduccion a la Probabilidad y a la Estadistica. 13*. Edicion.
Editorial Cengage Lea: ning.

SALAS, HILLE, ETGEN. (2007). Calculus. Una y varias variables. Volumen [ y Il. 4ta. Edicién.

Editorial Reverte.
THOMAS, GEORGE B (2010). Calculo. Varias variables. 122 Edicion. Editorial Pearson

l? Educacion.
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Sujetos de la Educacién Secundaria

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 hora-: catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual.

Marco Orientador

Para pensar al sujeto constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socia’ss, culturales, histéricas y politicas, en el que él se interpreta y reconoce
a si mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad itonstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo  articular.

Desde la institucion eaucativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que
abrir debates en forn:c. a la construccion de subjetividades, a los procesos de integracion e
inctusion socio-educét-yos, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de
todos los niveles educ itivos y contextos.

De acuerdo con la estyuctura del disefio para la formacién de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te sionar al sujeto de fa educacién desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aportes que tas distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacién
General, con el camp- de la Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La
articulacién se dara a »artir de la reflexién sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y |a institucik n educativa en relacién a la transmision y a la ensefianza.
Ejes de contenido

Mirada desde la persnectiva socio-antropolégica histérica y politica

La complejidad y divirsidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,
juventudes y adultez. '.a escolarizacidén en el desarrolle socio histérico. Infancia y escuela: La
escuela como dispositeyd pedagdygico.

Aprendizajes en distint 58 contextos de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.

Subjetividades y mu.ilticulturalidad: probleméticas culturales y sociaies, diversidad vy
l: desigualdad. Cuestion :s de género.
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Nuevas configuraciones sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas.

Educacidn y subjetiv:dad aporte desde las perspectivas psicologicas

La psicologica educativa y sus aportes a la comprension de la construccién de conocimiento.
Enfoques sociocultura'es y la educacién como factor inherente al desarrollo de los procesos
psicologicos superiores. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informacién es representada y procesada.

Subjetividad: concept, diferencias con el aparato psiquico. Légicas de produccién en la
relacién del sujeto y su otro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y los sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.
Subjetividad y sostén el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucion de la

subjetividad.

Sujetos, vinculos y aprendizaje escolar _

Representaciones de fancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagodgicas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en |la & ;cuela.

Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacién Secundaria —en los diferentes

contextos y modalidads:s- en nuestro pais. La Transmisién, autoridad, memorias, tradicién.

Sujetos escolares y r2corridos: trayectorias escolares

Situacion de la escolarizacion en los distinfos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolare: teéricas. Trayectorias reales: la detecciéon de los puntos criticos. El
problema del fracaso escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas

pedagédgicas para aco:npafar las {rayectorias escolares.

Bibliografia.
AUSUBEL, D. (2002) Adquisicion y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva.
Barcelona: Paidds.
BECK, R. (2008). La saciedad del riesgo. Barcelona: Paidos.
'l%BUTLER J. {2006). Vi fa precaria. El poder del duelo y la violencia. Buenos aires: Paidos.
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CASTORINA, J. A. (:005). “Las practicas sociales en la formacion del sentido comun. La
naturalizacién en la w»sicologia’. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad
educativa. La naturalera como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.

CASTORINA, J. A :1984): Psicologia Genética. Aspectos Metodolégicos e implicancias
pedagdgicas. Buenos :Aires: Mifio y Davila.

COREA, C Y LEWKOWICZ, | (1999) (Se acab¢ la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas.

COLE, M. (1999). Psic.ofogia cuftural. Una disciplina def pasado y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTO, J M. (2005). La cultura en el laberinto de la mente. Aproximacion filosofica
a la “Psicologia Explicativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la UNESCO
para América Latina y 3! Caribe (OREALC/UNESCO).

FERREIROQ, E. (1999) Vigencia de Jean Piaget. México: Siglo XXI.

GARCIA, R. (2000). £ conocimiento en construccion. De fas formulaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas cor.plejos. Barcelona: Gedisa.

JACINTO, C. y TERIGI, F. (2007). ;Qué hacer anfe las desigualdades en la educacion
secundaria? Buenos A res: Santillana/ 1IPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.

HASSOUN, J. (1996) .. os contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.

KESSLER, G. (2004). Sociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidds.

KINCHELOE J. Y STIt MBERG, R. (1999} Pensar el Multiculturalismo. Octaedro, Espafia.
KOZULIN, A. (2000} [nstrumentos psicoldgicos. La educacién desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona. Paidds.

MORGADE, G. y Alori s0, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en Ia escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos ..res: Paidos.

NAJMANOVICH, D (2005) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bilios, Buenos Aires. '

NOVAK, J. (1997). Te: ria y préctica de la educacion. Madrid: Aiianza.

PINEU, P. (2001) La e#scuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos A'ires, Paidos. . :
RACEDO, J., REQUE.'O, M.). (2004) Patrimonio cuftural e identidad. Ed Cinco. Buenos Aires.
ROSBACO, |. (2000% El desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
contextos de pobreza :irbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANOQ, A. (2006) El pasaje de la primaria a la secundaria como transicion educativa. En

Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). “Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de |la narracion de las experiencias de exclusidén social”. En: Contextos Educativos, 8-9
(2005-2006), pp. 87-1(6.

TERIGI, F. (2004). “La aceleracion del tiempo y la habilitacidn de la cportunidad de aprender”.
En AAVV:

TERIGI, F. (2008). “Lc; desafios que plantean las frayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jovenes y docuntes en el mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp. 161/178.
TERIGI, F. (2009). Las trayectorias escolares: del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hamisférico “Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencidn del
Fracaso Escolar’. Org:inizacion de Estados Americanos (OEA)Y Agencia Interamericana para la
Cooperacion y el Deserollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacion.
VIGOTSKY, L. (1988) Ef desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México: Critica
Grijalbo. ‘

WERTSCH, J. (1999). La mente en accidon. Buenos Aires: Aique.

Didactica de la Ciencias Naturales

Formato: Asignatura.

Régimen de cursado’ anual

Asignacion horaria: ' horas cétedra semanailes. 2 horas reloj semanales.

Marco Orientador

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la educacién secundaria esta en tension por
muitiples razones: los 2ajos rendimientos escolares, los indices de repitencia, el desinterés por
parte de los estudiant:s por aprender estas ciencias, la.implementacion de la Resignificacion
de la Escuela Secunderia de Entre Rios, entre otras.

Para atender los as:*ectos antes mencionados los profesorados en Quimica tienen que
considerar y propiciar en los estudiantes la construccion de saberes cientificos, tecnolégicos,
didacticos y éticos.

Esta unidad curricular tiene como propésito estudiar las practicas de la ensefianza a traves de

la descripcién y explicicién de las mismas, como también analizar y fundamentar criterios para
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la resolucion de las [.-oblematicas que esta accidén pedagoégica plantea a los profesores de
educacion secundaria..

La didactica de las Cizncias Naturales, al tener como objeto de estudio la ensefianza de |as
disciplinas que la confarman, en especial de la Quimica, demanda en el desarrollo de la misma
la integracién de los ¢ portes epistemolégico, pedagégico, filosdfico, politico, social, cultural y
ético.

En esta disciplina se trata de analizar y reflexionar acerca de cuestiones como las que se
sefialan a continuacion: ;Cémo se configura el campo de la Didéctica de las Ciencias
Naturales? ;Cual es la finalidad de la educacion secundaria? ;Cuales son las
intencionalidades, prohlemas y desafios de la ensefianza de las Ciencias Naturales? ;,Como
ensefiar para lograr culidad en los aprendizajes para todos y todas? ;,Qué, cémo, con que y
cudndo ensefar? ;,Cu iles son las caracteristicas del curriculo de las Ciencias Naturales en los

documentos curriculares en los distintos niveles de concrecidn?

Ejes de contenidos

Configuracién del ca:npo de la didactica de las Ciencias Naturales

El campo complejo de ia didactica de las Ciencias Naturales.

Aportes que nutren - campo de la didactica de las ciencias naturales: investigaciones,

producciones tedricas. situaciones aulicas.

Desafios de la ensefi inza de las Ciencias Naturales

Representaciones de Ei)s sujetos pedagdgicos de la educacion secundaria y superior acerca de
las Ciencias Naturaler . Intencionalidades de la ensefianza de las Ciencias Naturales frente a
los cambios culturales . Modelos didacticos y su correlato con la concepcidn de ciencia. La
ensefianza y la evalua:ion de las Ciencias Naturales desde el paradigma de la complejidad. La
construccion metodolé jica: 16gica del campo disciplinar, fos sujetos, la intencionalidad docente
y el contexto. Los mcmentos de la ensefianza. Los componentes curriculares.Relaciones y
tensiones entre las nt evas formas de autoridad, las subjetividades y el saber quimico en la

ensefanza de la educ«cidn secundaria.
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La tension entre los racursos didacticos y la ensefanza de las Ciencias Naturales
El laboratorio de Ciencias Naturales. Textos escolares y de divulgacion cientifica. Los
contenidos digitales multimediales. Las estrategias comunicacionales asincrénicas vy

sincrénicas: correo ele stronico, chat, foras y redes sociales. Aula virtual. Portales educativos.

Las Ciencias Natural“s en el curriculum de la Educacién Secundaria

Enfoques teéricos actdales del curriculum de Ciencias Naturales. El curriculum de Ciencias
Naturales en la Educe cién Secundaria en las diferentes modalidades: Secundaria Orientada,
ESJA, Arte en la provincia de Entre Rios. Otros documentos curriculares: Marcos de
Referencias para la Orientacion Ciencias Naturales. NAP de Ciencias Naturales para la
Formacién General le la Educacién Secundaria. Sistema de Evaluacion, acreditacion,
Calificacion y Promoc 6n para los/as estudiantes que cursan la Educacion Secundaria y sus

modalidades

Bibliografia ‘

ANIJOVICH R. (2010) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el aula. Buenos
Aires. Aigue. ‘

CAMILLIONI, A. Y otres. (1996): Corrientes Didacticas contemporaneas. Buenos Aires. Paidés.
CAMILLONL, A. (2007; El saber didéctico. Edit. Paidds. '

CANO E. (2010). Com» mejorar las competencias de fos docentes. Barcelona. Grao.
CASTELLS, M. del C. £/ campo de fa didactica en la Argentina actual: su conformacion como
espacio de debate. Lcgros y tareas pendientes. Revista El Cardo. N° 3. Facultad de Ciencias
de la Educacion. UNER. Junic 1999.

CAMPANER, G. Y ofros. (2008): Aportes didacticos sobre estrategias de ensefianza y el
aprendizaje basado en problemas. Coérdoba: UNCOR.

CARRETERO, M. (2005): Construir y ensefiar. Las ciencias experimentales. Buenos Aires:
Editorial Aique. "

CHEVALLARD, Y. (1698): La transposicion didactica. Del saber sabido al saber ensefiado.
Buenos Aires. Aique. ;

FUMAGALLI, L. (1993): E/ desafio de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires: Editorial

Troquel.
GALAGOVSKY, L. (20:08): ;Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales? Buenos Aires:

Editorial Biblos - colec.zcion.
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GELLON, G y ofros. (z205): La ciencia en el aula. Buenos Aires: Paidoés.

GIL, D. Y A. VILCHE 3 (2001): Una alfabetizacion cientifica para el siglo XXI. Obstaculos y
propuestas de actuaci n, en: investigacion en la Escuela, N°® 43, 27-37

JIMENEZ, M. Y otro (z)03): Ensefiar ciencias. Barcelona: Ediciones Grad.

JOHNSON, D. {(1998). Aprender juntos y solos. Buenos Aires: Editorial Aique.

LIGUORI, L. Y otro. (2005): Didactica de fas Ciencias Naturales. Ensefar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapit ns.

LABATE, H. (2000): Li1a visién para fa ensefianza de las ciencias en la Argentina. Master del
primer FORDECAP. M.nisterio de Educacién de la Nacién.

LIGUORI, L. Y otfro. (.2005): Didactica de las Ciencias Naturales. Ensefar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapir'ns. LABATE, H. (2000}. Una vision para la ensefianza de las ciencias en
la Argentina. Master d..| primer FORDECAP. Ministerio de Educacion de la Nacion.

LITWIN E. Y otros. (20J5). Tecnologias en fas aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.

POZO, J. (1998): Apreader y ensefar ciencia. Madrid: Morata.

POZO, J. (1999). £/ i ambio de fas concepciones de los profesores sobre el aprendizaje en
Educacién Cientifica. E'spafia; Universidad de Alcalé.

POZO, J. Y OTROS (2006). Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.
Barcelona: Editorial Grad. |

PUJOL, R.M. (2002): Zducacion cientifica para la ciudadania en formacion, en: Alambique, N°
32, 9-17.Rodriguez Fr-:ncisco (2008).

MARCO, B. (2000): . a alfabetizacién cientifica. En: Perales, F. y P. Cafial (eds.) (2000}
Didactica de las Ciencias Naturales.

MEINARDI, E y otros (2010). Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidés

Martin, M. Y ofros. ({ 000): La fisica y la quimica en la secundaria. Madrid: Narcea S. A.
Edicicnes.

ROSEBERY, A. (2000 : Barcos, globos y videos en'el aula. Barcelona: Gedisa

TEDESCO, J.C. (200): Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de

cultura econdmica.
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Documentos

CGE- (2009): Disefio ! ‘urricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rios.

CGE- (2009): Documento N° 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Documr:nto N° 2. Epistemolégico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rio .

CGE- (2009): Documento N° 3. De o metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escueia Secundzria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum-nto N° 4. Evaluacién. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rio:.

Ministerio de Educacian. Presidencia de la Nacién (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachifler en Ciencias Naturales.

Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. (2010): Proyecto de mejora para la

formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y

’&Quimica.
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TERCER ANO

Quimica Organica

Formato: Asignatura.
Asignacion horaria: ¥ horas catedra semanales .3 horas 20 min semanales

Régimen de cursado: anual

Marco orientador

Esta unidad curricutar incluye los origenes, desarrolio y problematicas de la Quimica Organica,
entendida como la ciencia que estudia los compuestos del carbono a excepcion de los Oxidos
de carbono y sus derivados.

Dando continuidad a ia Quimica General profundiza el tratamiento de las teorias del enlace
covalente, la nomenclatura, los mecanismos y tipos de reacciones para posibilitar la
interpretacion y explicacion de las propiedades, sintesis, aplicaciones y reactividad de las
sustancias organicas.

Propone un estudio si:stémico de los métodos de obtencién, propiedades fisicas y quimicas de
las diferentes sustancias organicas en los niveles: macroscépico, submicroscédpico y simbolico.
En esta discipiina se realiza el tratamiento conjunto de los compuestos a ciclicos y ciclicos,
enfatizando en los grupos funcionales y poniendo en tensién las caracteristicas afines y
especificas. '

También se propone realizar una aproximacién al estudio sistémico de polimeros organicos
sintéticos y naturales, 'a cual servira de base a los fundamentos de la Quimica Bioldgica.

Es necesario sefalar ;que de las 5 (cinco) horas catedra de Quimica Orgénica, entre un 30 y
40% es destinado a ;rabajos de laboratorio y/o coloquios que posibiliten el trabajo con los

procedimientos y actiti'des relacionadas con el quehacer cientifico y la utilizacion de las TIC.

Ejes de contenidos

Configuracién del campo del saber de la Quimica Orgéanica.

La construccién del cbjeto de estudio y sus implicancias en la sociedad, la industria y el
ambiente. Enfoque clisico y actual de fa Quimica Organica. Didlogos con otras areas de [a

Quimica. Lineas actuz es de investigacion.
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Modelos de enlaces quimicos para fa explicacion de las propiedades de las sustancias
organicas.
Enlaces quimicos e ir.teracciones intermoleculares en moléculas organicas. Conformaciones.

Propiedades relacionadas con la estructura.

Reacciones quimicas de sustancias organicas
Reacciones quimicas en medios acuosos y no acuosos. Factores cineticos y energeticos.
Mecanismo de reacc 6n. Reacciones de adicion, eliminacion y sustitucion, reacciones de

precipitacion, acido-b: 3e, de dxido-reduccion.

Estudio sistémico d¢ sustancias organicas a ciclicas y ciclicas
Estado natural, histo: a, métodos de obtencidn, estructura, propiedades fisicas y quimicas,
combinaciones y uso¢ de las sustancias organicas en relacién con la estructura: hidrocarburos,

alcoholes, éteres, alde 1idos, cetonas, acidos carboxflicos, ésteres, aminas, amidas y nitrilos.

Estudio sistémico de polimeros organicos sintéticos y naturales
Propiedades en relacidén con la estructura, reacciones de obtencién y usos de polimeros
naturales y artificiales e importancia biologica e industrial:

Hidratos de carbono, Iipidos, proteinas, acidos nucleicos, plasticos.

Bibliografia

BREWSTER Q. RAY. 1980) Curso préctico de quimica orgdnica. Editorial Alambra.
WOODFIELD B. (200¢) Laboratorio virtual de Quimica Editorial: Autor-editor

DOBADO JIMENEZ (2012) Quimica Organica. Madrid Garceta .Grupo Editoriai

MCMURRY J. (2009) Juimica orgénica. (7*ED). México. Ediciones Paraninfo

WADE L.G. (2004) Qt ‘mica Organica (52 ED.) Madrid. Pearson educacion

YURKANYS BRUICE 2. (2007). Quimica Organica. México. Prentice Hall

RIGUERA VEGA (2004). Cuestiones y ejercicios de Quimica Inorganica. Madrid. Mc Graw. Hiill
ROSI P. (2009) Introdi'ccién a la representacion molecufar. Argentina. INET

SANTQOS J. (2009) .Prteinas. Estructuras fascinantes. Argentina. INET
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Fisicoquimica

Formato: Asignatura.
Régimen de cursado: anual

Asignacién horaria: . horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco Orientador.

En esta unidad curricL: ar se propone explicar los principios tedricos y experimentales que rigen
las reacciones quimiczs, mediante el estudio de las propiedades fisicas de las sustancias y del
efecto de los cambios fisicos como la temperatura, presion, electricidad, luz, concentracion,
tanto sobre los reactivis como sobre las transformaciones quimicas mismas.

Debido a que los prob-emas con los que se enfrenta la Fisico-quimica, de fronteras imprecisas,
son diversos y complejos, esta unidad curricular considera para el tratamiento de los mismos
los enfoques: simbdlic), macroscépico-fenomenolégico y molecular. Es importante enfatizar en
este Gltimo, sin descui lar los anteriores y tener en cuenta de ellos el alcance y limitaciones.

En ella se considera la manera en que se originaron los postulados en relacién a lo
experimental para que: no sélo se tenga en cuenta el desarrollo histérico sino también las
metodologias experim2ntales que posibilitaron entre otros aspectos' fa construccion de los
conocimientos.

Esta asignatura es rulevante en la formacién de docentes en Quimica porque: retoma y
profundiza, con la m.rada antes mencionada, los contenidos propuesios en las unidades
curriculares relacionac as a Quimica y Fisica de primero y segundo afio de la carrera; posibilita
la comprensién del cor-‘ﬁportamiento de los sdlidos, liquidos y gases y de la naturaleza intima de
las reacciones quimi&as y plantea la resolucién de situaciones problematicas. Asi como
también brinda algunss bases para la construccién de saberes relacionados con la Quimica
Bioldgica, Industrial y ~mbiental de cuarto afio.

Se sugiere a través del planteo y resolucién de situaciones problematicas analizar e interpretar
transformaciones fisichquimicas que se producen en la vida cotidiana, la industria, realizar

simulaciones y animaciones, infografias, efc.
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Es necesario sefialar cue de las 3 {tres) horas catedra de Fisico-quimica, entre un 30 y 40% es
destinado a frabajos de laboratorio y/o cologuios que posibilitén el trabajo con los

procedimientos y actitu:des relacionadas con el quehacer cientifico y la utilizacién de las TIC.

Ejes de contenidos -

Las propiedades de I'1s sustancias y mezclas que intervienen en las reacciones quimicas
Leyes de los gases. :l'eoria cinética de los gases. Gases reales. Teorias y modelos de los
liquidos y sélidos. Relacion entre propiedades especificas y fuerzas intermoleculares.
Transferencia de caloren liquidos y solidos. Enlaces en sélidos. Teorias de Banda. Diagramas
de fases. Liquidos shpercriticos. Adsorcion. Reacciones quimicas en superficie. Sistemas
coloidales. Soluciones.:y propiedades coligativas.

Los cambios de enetjia en los complejos sistemas quimicos

Propiedades macrosc;,')picas, estado y equilibrio de un sistema termodindmico. Calores de
formacién y reacciér. Leyes de la Termodindmica y de la Termoquimica. Funcicnes
termodinamicas. Criterio de espontaneidad de las reacciones. Energia libre y equilibrio guimico.

Dependencia de ias ¢ nstantes de equilibrio con respecto a la temperatura y presion.

Las velocidades de las reacciones y los factores que influyen en ella

Orden de reaccién y clasificacion de reacciones. Teorias de las colisiones y del complejo
activado. Efecto de le temperatura sobre la velocidad de reaccion. Catalizadores. Tipos de
catalisis. Propiedades. de las superficies cataliticas. Tipos de adsorcion de superficies y

soluciones.

Bibliografia

CALZETTA E. (2009) r';Entropia. Argentina. NET

CHANG, R. (2008): Fisicoquimica. México: Editorial Mc Graw Hill.
GLASSTONE, S. (1959): Tratado de Quirnica-Fisica. Madrid. Aguilar.
GLASSTONE, S., (19t.0): Fisicoguirnica para quimicos. Madrid. Aguitar.
LAIDLER Ky otro. (19-18): Fisicoquimica. México. CEXSA.

LEVINE, I. (1996): Fisxoqufmica. Tomo | Madrid. McGraw-Hilt.
LEVINE, | (2004): Fisicoguimica (Vol. 1) Madrid. Mc Graw-Hill.
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LEVINE, | (2004): Fisicoquimica (Vol. Il) Madrid. McGraw-Hill.
LEVINE, | (2005): Proclemas de Fisicoquimica Madrid. Mc Graw-Hill
RUIZ SANCHEZ (2000) Problemas resueltos de Termodinamica Quimica. Madrid. Edit. Sintesis

Didactica de la Quimica

Formato: Asignatura.
Régimen de cursado. anual

Asignacion horaria s >manal: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Marco orientador

En esta unidad didac ica se propone dar continuidad a las tematicas seleccionadas para la
Didactica de las Cienc:as Naturales, con el propésite de brindar herramientas a los estudiantes
para la construccion d= saberes pedagégico-didacticos, disciplinares y tecnolégicos. (TPAK)
Para elio, se aborda este campo del saber a fravés de lo experiencial y ta reflexidn de
diferentes modos de € 1sefianza de la quimica acordes a las finalidades de la nueva educacion
secundaria y se propone la realizacién, implementacion y evaluacion de proyectos de distintos
niveles de concrecidn on una mirada estratégica-situacional. ,

Esta asignatura posibiﬁ:ita poner en tensién las caracteristicas de las clases de quimica en el
nivel secundario, coricer las caracteristicas que deberian reunir las actividades tantoc de
ensefianza como de evaluacién para el desarrollo de diferentes procesos cognitivos y
metacognitivos, compr2nder la evaluacién como un proceso muitidim_enéional y multireferencial,
elaborar propuestas de ensefianza que propicien en los estudiantes secundarios la
construccién de sabetes socialmente significativos y favorecer el desarrollo de los procesos
reflexivos como modo e generar conocimiento.

Es relevante que es:a unidad curricular se constituya en una verdadera comunidad de
aprendizaje en la cual a través del trabajo colaborativo y de una actitud critica, los estudiantes

uedan luego de uns evaluacion autorregulada de los diferentes proyectos puedan realizar
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explicaciones y justif:caciones tanto de los proyectos elaborados como de los relatos o
narrativas de la las respectivas implementaciones.

La visién que los estudiantes construyan en el profesorado acerca de la naturaleza de la
ciencia, del aprendiza;3, de la ensefianza, y la evaluacion, estd intimamente relacionada con el
rol que como docentes desempefiaran en las situaciones aulicas reales.

De alli que es importante realizar didlogos entre esta unidad curricular y otras como la
Epistemologia, Sujetos de la educacién secundaria, Didactica de las Ciencias Naturales, | la

Practica Ill y 1a Residencia.

Ejes de contenidos

Las clases de Quimita como sistemas complejos. _

El aspecto social, instirucional, vincular, disciplinar y metodoldgico en la de la clase de Quimica.
El tugar de la incerticumbre, el azar, la inmediatez en las clases de Quimica, escolares, no

escolares y con modalidades no presenciales.

Los modos de produ:cién del conocimiento cientifico y el complejo acto educativo.

El aspecto empirico, metodoldgico, abstracto, social y contraintuitivo de la ciencia en la
ensefianza de la Quimica. Habilidades y actitudes en el aprendizaje de la Quimica. La lecturay
la escritura. La resoluzion de problemas. La explicacién. Modelos analogias y simulaciones.

Disefios experimentale s. El trabajo colaborativo. La investigacion escolar en ciencias naturales.

El lugar de las activicdades en el aprendizaje de la Quimica.

La potencialidad infor nativa y problematizadora de las actividades. La intencionalidad vy la
diversidad como criterios de seleccidn y construccion de actividades. Clasificacion de
actividades segun diferentes criterios. Las actividades no &ulicas que posibilitan el aprendizaje
de la Quimica: campamentos cientificos, ferias de ciencias, clubes de ciencias, museos

interactivos, conferenc as, entre otras.

La evaluacién de los aprendizajes y de la ensefianza de la Quimica
Enfoque, criterios e nstrumentos de evaiuacién de los aprendizajes y de la ensefianza.
Relacion entre la ensedanza y la evaluacion. La devolucién de las evaluaciones como instancia

e aprendizaje.
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Modos de explicitar las decisiones pedagégicas

La planificacién estrsiégica situacional del area ciencias naturales y de la Quimica en la
educacion secundaria Dialogos entre diferentes espacios curriculares. Ejes transversales de la
Educacion Secundaria de Entre Rios. Propuestas de ensefianza y evaluacion. El lugar del

relato y la narrativa en la evaluacion de la ensefianza.

Bibliografia

ALVAREZ LIRES, M. Y otros: (2003) Las cientificas y su historia en el aula. Madrid. Sintesis
Educacion. '

ADURIZ - BRAVO, A. (2005) Una introduccion a la naturaleza de fa ciencia. La epistemologia
en la ensefianza de las ciencias naturales. Buenos Aires Fondo de Cultura Econdmica.
ALEXAINDRE M. Y ot 2s. (2003): Ensefianza de la Ciencia. Espafia: Editorial Graé.
ANIJOVICH R. (2010). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al guehacer en el aula. Buenos
Aires. Aigue

CAMILLIONI, A Y otres. (1996): Corrientes Didacticas contemporaneas. Buenos Aires. Paidds.
CAMILLONI, A, (2007) E/ saber didactico. Edit. Paidds.

CANO E. (2010). Comn mejorar fas competencias de los docentes. Barcelona. Grao.
CASTELLS, M. del C. Ef campo de la didactica en la Argentina actual: su conformacion como
espacio de debate. Lcgros y tareas pendientes. Revista El Cardo. N° 3. Facultad de Ciencias
de fa Educacién. UNER. Junio 1998. '

CAMPANER, G. Y o'ros. (2008). Aporfes didacticos sobre estrategias de ensefianza y el
aprendizaje basado en problemas. Cérdoba: UNCOR

CARRETERO, M. (2005): Construir y ensefiar. Las clencias experimenfales. Buenos Aires:
Editorial Aique. ‘

CHEVALLARD, Y. (1:98): La transposicion didactica. Del saber sabido al saber ensefiado.
Buenos Aires. Aique.

FUMAGALLI, L. (1993): El desafio de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires: Editorial
Troquel.

GALAGOVSKY, L. (2008): ;Qué fienen de "naturafes” las ciencias naturales? Buenos Aires:
Editorial Biblos — colec zién

GELLON, G y otros. (7005): La ciencia en ef auia. Buenos Aires: Paidés

JIMENEZ, M. Y otro (2003). Ensefiar ciencias. Barcelona: Ediciones Grad.

JOHNSON, D. {1999). . Aprender juntos y solos. Buenos Aires: Editorial Apique.
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LIGUORI, L. Y otro. (#005): Didactica de las Ciencias Naturales. Ensefiar ciencias naturales.
Argentina; Homo Sapi-:ns. LABATE, H. (2000): Una visidn para la ensefianza de las ciencias en
la Argentina. Master d«| primer FORDECAP. Ministerio de Educacion de la Nacién.

LITWIN E. Y otros. (2005): Tecnologias en fas aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.
LIGUORI, L. Y otro. (2005): Didactica de las Ciencias Naturales. Ensefiar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapi:ns LABATE, H. (2000): Una visién para la ensefianza de las ciencias en
ja Argentina. Master d-3 primer FORDECAP. Ministerio de Educacion de la Nacion.

LITWIN E. Y otros. (2095): Tecnologias en las aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.

POZO, J. (1998): Aprender y ensefiar ciencia. Madrid: Morata.

POZO, J. (1999). & céambio de las concepciones de los profesores sobre el aprendizaje en
Educacion Cientifica. k.spafia: Universidad de Alcala.

POZO, J. Y OTROS (2008): Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.
Barcelona: Editorial Gi 2.

MEINARDI, E y otros (2010): Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidos

Martin, M. Y otros. (-000): La fisica y la quimica en la secundaria. Madrid: Narcea S. A.
Ediciones.

ROSEBERY, A. (2000 Barcos, globos y videos en el aula. Barcelona: Gedisa

TEDESCO, J.C. (2005); Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de
cultura econdmica. SANMARTI, N. (2007). 10 ideas clave. Evaluar péra aprender. Barcelona.

Grao

Documentos

CGE- (2009): Disefio C.urricular de Educacién Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefic Curricular de Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rios.

CGE- (2009} Documento N° 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Riou.

CGE- (2009): Docum=nto N° 2. Epistemoldgico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Documento N° 3. De fo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion

de la Escuela Secundiria. Entre Rios.
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CGE- (2009): Docum:nto N° 4. Evaluacion. Tomo 1, 2y 3 .Re-significacion de ta Escuela
Secundaria. Entre Rio«. |

Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de
noveles docentes — Ciencias Naturales. Argentina

Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales.

Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacion (2012). NAP Quimica para la Formacion
general en ef ciclo Oriuntado de la Educacion Secundaria.

Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. (2010). Proyecto de mejora para la
formacion inicial g’e profesores para el nivel secundario. Areas: Biologfa, Fisica, Matematica y

Quimica.

Epistemologia de la Quimica

Formato: Seminario.
Régimen de cursado' anual
Asignacion horaria: @ horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

*

Marco Orientador

Los contenidos de esta unidad curricular amplian los considerados en Filosofia y los aproximan
a las caracteristicas d&_";l conocimiento y a los modos de investigacion de las ciencias naturales
y en especial de la Quimica como actividad humana cultural e histéricamente contextualizada.
La Epistemologia de la Quimica ocupa un lugar relevante en el disefio curricular del
profesorado en quimica dado la importancia que reviste en ia ensefianza de la disciplina en el
nivel secundario, ei a rordaje de los contenidos en relacion al problema que dio origen a su
aparicion tanto desde el contexto cientifico como social, cultural, ético, politico, econdmico y
religioso, de mane'ra tal que sea coherente con una concepcion de ciencia actualizada.

En ella se sugiere reiomar. desde una mirada reflexiva a los principales exponentes como

Popper, Kuhn, Lakat:s, Toulmin, Stegmdller, Feyerabend, Bachelard, Prigogine y Morin y
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profundizar en el tatamiento del Paradigma de la Complejidad que es el soporte
epistemoldgico del Disefio Curricular de la Educacion Secundaria de la provincia de Entre Rios.
Este seminario tiene ¢ mo propdsitos que los estudianies comprendan los factores de origen y
condicionamientos filhséficos, sociales e historicos presentés en la construccion del
conocimiento, los modos en los que se produce, se valida y se comunica, como también que
puedan desarrollar aci'tudes cientificas y hacia la ciencia.

Teniendo en cuenta lo anterior, se propone el tratamiento de los lenguajes quimicos,
entendidos como tods 5 aquellas expresiones mediante simbolos, términos, modelos gue nos
permiten aproximarncs a la explicacién de las propiedades, estructura y transformaciones
quimicas de las sustaricias y las interrelaciones entre los desarrollos cientificos y tecnoldgicos,
la sociedad, el ambier e y los valores.

Ei abordaje de los difarentes temas aporta a la formacién de los estudiantes dando algunos
soportes tedricos parz el analisis y deliberacion de los posibles correlatos entre las diferentes
corrientes epistemoldgncas y los modelos de ensefanza.

La vision que los estL Jiantes construyan acerca de la naturaleza de la ciencia, sus modos de
produccion, validacior;, comunicacion y de la relacidén con la tecnologia, la sociedad, el
ambiente, la cultura y ia ética esta intimamente relacionada con la concepcion de ensefianza,
aprendizaje y evaluacisn que sustenten en su actividad profesional.

Es importante realizai dialogos entre esta unidad curricular y otras como la Didactica de la
Quimica t y I, la Pract.ca Ill y la Residencia para atender la intencionalidad de la ensefianza de

la Quimica que es la aifabetizacion cientifica para todos y todas como parte de la cultura.

Ejes de contenidos

Miradas epistemolégicas de la Quimica

Dimensiones de Quim'ca como ciencia: conocimiento e investigacién cientifica. Clasificacion de
las ciencias. La Quiriica y las diferentes corrientes epistemolégicés. El paradigma de la
complejidad. Tipos de investigaciones cientificas. Desarrollos, posibilidades y limitaciones de la
Quimica. Los procedimientos de la investigacion en Ciencias Naturales. Enfoque ciencia,
tacnologia, sociedd y ambiente. Multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad,

transdisciplinariedad y transversalidad.
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- La Quimica y sus mcidos de expresion

Conceptos. Nomencla ura (IUPAC).Simbolos. Férmulas quimicas. Ecuaciones. Modelos. Los
lenguajes macroscapiso, submicroscdpico y simbdlico .La lectura y escritura en ciencias.
Descripcidn, explicacion, justificacion y argumentacion en ciencias. Formas de la divulgacion

cientifica. Agenda ciertifica.

Desarrollo historico de la Quimica

Simplificacién, reconsiruccion e interpretacion en la Historia de la Quimica. Técnicas vy
conocimientos quimicus en la prehistoria, edad antigua y moderna. Alquimia. latrogquimica y
renacimiento cientifico Teoria del flogisto. Lavoisier y la Quimica como ciencia. Nomenclatura
quimica. Descubrimierto de metales y no metales. Combinaciones quimicas. Teoria del atomo.
Construcciones cientiticas desde el siglo XIX a la actualidad y el contexto socio-politico-
cultural-religioso. El lflgar de la Quimica en la academia y en las profesiones cientificas.

Mujeres cientificas. Megaciencia. La Quimica en Latinoamérica.

Bibliografia

ARAGON DE LA CRUZ, F. (2004): Historia de la quimica: de Lavoisier a Pauling. Madrid:
Sintesis.

ARRIBAS G. (1991).L a fascinante historia de la alquimia descrita por un cientifico moderno.
Oviedo. Servicio de. Publicaciones de la Universidad de Oviedo. '
ASIMQV, |. (1980): Breve historia de la quimica, Madrid. Alianza.

ASIMOV, |. (1983): La busqueda de fos elementos. Barcelona: Plaza & Janés.
BENSAUDE-VINCENT y otro. (1897), Historia de fa Quimica, Madnd, Addison-Wesley.
BERTHELOT, M. (194%): Una revolucion en fa quimica: Lavoisier. Buenos Aires. Losada.
BOIDO G. Y otros. (19938): Pensamiento cientffico /. Buenos Aires, Prociencia, CONICET.
BOURDIEU, P. (1993): Ef campo cientifico, en: Intelectuales, politica y poder, pp.75-
110.Buenos Aires: Euceba :

BROCK, W.H. (1998), Historia de la Quimica, Madrid, Alianza Editorial.

BYNUM, W.F y otros. (1986): Diccionario de Historia de la ciencia. Barcelona, Herder.
CAAMANO, A. (ed.) (»397). Terminologia cientifica. Alambique, 17

CHALMERS, A, F. (19:93): . Qué es esa cosa llamada ciencia?: una valoracion de la naturaleza

y el estatuto de fa cier: sia v sus métodos. Madrid. Siglo XXI.
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ELLENBERGER, M. (1993): De fos nombres y de los elementos. Mundo cientifico, 139, 874~
876. )
ESTEBAN S. (2002): Introduccion a la historia de la quimica. Madrid: UNED
IZQUIERDO, M. Et @ (2001): Evolucion Historica de fos Principios de la Quimica. Madrid:
UNED.
KUHN T.S8. (1962): La estructura de las Revoluciones Cientificas. México: F.C.E.
KUHN, T.S. (1978): Segundos Pensamientos sobre paradigmas. Madrid: Tecnos.
KUHN, T.S. (1987). :Qué son las revoluciones cientificas?, y otros ensayos. Barcelona:
Paidés/ ICE-UAB.
KLIMOVSKY, G. (1993): Las desventuras del Conocimiento cientifico. Una introduccion a la
epistemologia. La Plaia: Editorial de la UN.L.P. LATOUR, B. (1992): La ciencia en accion.
Barcelona. Labor
LEICESTER, H.M. (1€37): Panorama histérico de la Quimica. Madrid. Alhambra.
PARTINGTON, J.R. (- 945): Historia de la Quirnica, Madrid. Espasa-Calpe.
PLIEGO, O Y OTRO {2007): La argumentacién cientifica en el aula de Quimica. Aplicacién de
modelos vélidos pare su ensefianza. Rosario. Facultad de Ciencias Exactas, Ingenieria y
Agrimensura. UNR.
PRIGOGINE, |. (1997; El fin de las certidumbres. Barcelona: Taurus

\/&SHAP[N, S. (2000): La revolucién cientifica. Barcelona. Paidés
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Unidad Curricular de Definicién Institucional (UDI)

Régimen de cursado: anual

Asignacién horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Marco orientador
Esta unidad curricular es de definicion institucional y debe comprender, tal como lo establece
la Resolucién N° 24/07 del CFE, “propuestas de acciones de concrecion local, considerando fas
potencfaﬁdades, nece:sidades y posibilidades del confexto especifico, las capacidades
institucionales instalacas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de /a localidad
y las propuesta de actividades complementarias para el desarrollo cuftural y profesional de los
estudiantes.
Asumiendo y comple nentando lo expresado anteriormente, en esta unidad curricular se
propone eI tratamient:. de problemas cientificos de la Quimica con relevancia social que
permita el acercamien'o a las metodologias cientificas implicadas, en el marco de procesos de
modelizacion de los fe.xémenos naturales.
En ella se sugiere g.e los estudiantes elaboren un proyecto de investigacion grupal que
involucre contenidos cientificos actuales y trabajen con los procedim-ientos y actitudes de la
ciencia. También se propone enriquecer los conocimientos construidos mediante la
participacion en instacias de divulgacion como son las jornadas, charlas, seminarios, entre
otras.
Algunas de las probler 1aticas que podrian trabajarse son:

- Origen, efectos y prevencion de la corrosién de los materiales metalicos.

- Materiales comrlejos, cristales liquidos, semiconductores, biomateriales, materiales

“inteligentes”, nao materiales.
- Farmacos de Ulti'-na generacion
- Quimica verde.

- Organocatalizadures
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CUARTO ANO

Quimica Analitica

Formato: Asignatura.
Asignacién horaria: £ horas catedra semanales. 3 horas 20 min semanales.

Régimen de cursado. anual

Marco orientador.

La quimica analitica €5 una ciencia que se caracteriza por utilizar multiples metodologias de
investigacion y por esiar impregnada del momento socio, politico, econdmico y cultural. Sus
conocimientos tienen cardcter provisorio al ser una ciencia en busqueda permanente.

En su concepto mas amplio sustenta a todas las ramas de la quimica 'y contribuye entre otras
con: Ciencias de Iu Tierra, Quimica ambiental, Biologia, Arqueologia, Criminalistica,
Farmacologfa, Broma.ologia, entre otras. Tiene aplicacion constante en la tecnologia y la
industria, en cuanto ¢2 refiere al andlisis de materias primas y productos terminados, en el
control de procesos de manufacturas, asi como también en la medicina clinica, la agricultura y
otros campos.

En esta unidad currigular se pone énfasis tanto en el andlisis quimico cualitativo como
cuantitativo, pues tiers como intencionalidades identificar los componentes de una sustancia
y/o mezclas, la forma de combinacién entre los elementos o grupos de elementos combinados
entre si y la proporcidr en la que se encuentran. ;

En ella se profundizan los principios teéricos relacionados con los equilibrios: acido- base,
precipitacién, formacicn de complejos y redox que sustentan entre otros |a separacion de los
elementos y su correshondiente cuantificacién, a través de un enfoque articulado y equilibrado
de los aspectos tedrice s y practicos del analisis guimico.

En esta disciplina, e1 el marco de la indagacién cientifica, se consideran los diferentes
procedimientos de la ¢ encia poniendo énfasis en ia utilizacién de las técnicas analiticas de tipo
tanto instrumental c¢ Mo no instrumental, la valoracién de los détos experimentales, la
evaluacion de métodc : analiticos a emplear y sus aplicaciones, el rigor y la precision cientifica
en didlogo con la ince tidumbre y el azar, como también el desarrolio habilidades cognitivas y

metacognitivas que paosibiliten un pensamiento critico y reflexivo.
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Es necesario sefialar jue de las 5 (cinco) horas catedra de Quimica analitica, entre un 30 y
40% es destinado a rabajos de laboratorio y/o coloquios que posibiliten el trabajo con los
proce_dimientos y acttudes relacionadas con el quehacer cientifico, como tambien a la

integracién de las TIC .

Ejes de contenidos

Relevancia de la Quitnica Analitica

Construccién del objeto de estudio. Didlogos con ofras areas de conocimiento. Proceso
analitico general. Clesificacion de métodos analiticos. Evaluacion de los datos analiticos.
Seleccion y manejo ‘e productos gquimicos. Operaciones basicas analiticas. Problematicas

actuales y vinculacion=s con la vida cotidiana.

Reconocimientos de sustancias ep una muesira y su importanbia para la salud y el
ambiente.

Analisis cualitativo de sustancias en diferentes tipos de muestras. Clasificacion analitica y
reacciones de cationes y aniones. Andlisis y separacion sistematica de los cationes y aniones.

Reacciones de algunos de los elementos inertes.

Determinacién cuantitativa de sustancias en una muestra y su importancia para la salud
y el ambiente.

Reacciones, reactivos. métodos, calculos y aplicaciones del andlisis gravimétrico y volumétrico
de muestras de dife'entes origenes. Valoraciones de precipitacion, neutralizacion, Sxido-

reduccion y complexométricas. Métodos potenciométricos, cromatograficos y espectroscopicos.
Bibliografia

BURRIEL F .Y OTRO¢: (1994): Quimica Analitica Cualitativa. Madrid. Editorial Paraninfo.
CHANG, R. (1999} Q.:‘-'fmica, México: Editorial Mc Graw Hill. |
HARRIS, D.C. (1992 Andlisis Quimico Cuantitativo. 3® edicién. México. Grupo editorial
iberoamericana.

KOLTHOFF, 1.M. y otras. (1997).Andlisis Quimico Cuantitativo. Buenos Aires. Ed. Migar.
SANCHEZ J Y OTR)S (2610). Tratamiento de los resultados analiticos: aplicacion de fa

estadistica en el labor “torio. Madrid. Sediciones
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SANCHEZ BATANER') (20086). Quimica Analitica General. Madrid. Editorial Sintesis
SKOOG/ WEST. (1984) Quimica Analitica.40% edicion. México. Ed. Mac Graw Hill.
SKOOG.D (2009) Frinipios del Analisis Instrumental (6 ED) México. Ediciones Paraninfo
VOGEL, A. (1974). Quimica Analitica Cualitativa. Argentina. Edit. Kapelusz.

Quimica Biolégica

Formato: Asignatura.
Asignacién horaria: . horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual
Marco Orientador.

En esta asignatura se propone estudiar los componentes de los seres vivos y las
transformaciones fisicas y quimicas que en ellos acontecen, tratandolos de explicar a nivel
molecular.

También es relevante propiciar en los estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas para
el tratamiento de pr?ablemas actuales y futuros relacionados con las enfermedades, el
ambiente, enire otros.

Atendiendc a lo anterior en esta asignatura se sugiere utilizar el planteo y resoclucidén de
situaciones problematicas, analizar e interpretar transformaciones fisico-guimicas-biolégicas a
traves de simulaciones y animaciones como tambien de infografias interactivas atendiendo los
niveles macroscopicos sub-microscépico y simbélicos.

En esta unidad curricuiar se considera el origen y devenir histdrico de la Quimica Biocldgica, sus
avances en relacion con los desarrollos tecnolégicos, la dinamica de los complejos procesos
bioquimicos, la imporiancia para otras ciencias, las lineas actuales de investigacion y ios
aportes de la misma a' cuidado de la salud y el ambiente.

Al ser la Quimica Bioidgica una ciencia integradora de las leyes y teorias de la Quimica y la
Fisica como también de la Biologia se la incluye en cuarto afio, luego del cursado de la
Quimica General, Inor janica, Organica, Fisico-quimica, Biologia y Ciencias de |a Tierra .
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Es importante sefiala- que de las 3 (tres) horas catedra de esta unidad, un porcentaje es
destinado a trabajos. de laboratorio y/o coloquios que posibiliten el trabajo con los

procedimientos y actitudes relacionadas con el quehacer cientifico y la integracién de las TIC.

Ejes de contenido
La relevancia de la Quimica Biologica

Construccion del obje > de estudio Dialogos con otras areas de conocimiento. Lineas actuales

de investigacion,.

Estudio sistémico de los elementos y molécuias esenciales para la vida.
Origen, propiedades fisicas y quimicas en relacién con la estructura de bicelementos,
biomolecular inorganicas (agua y sales) y orgdnicas (aminoacidos, proteinas, lipidos, hidratos

de carbono, acidos nucleicos y vitaminas.

Procesos fisico-quimn.icos esenciales para la vida
Reacciones y vias an:bélicas y catabdlicas. Respiracién celular. Fotosintesis. Metabolismo de

los hidratos de carbonn, lipidos y proteinas. Bioenergética. Biosintesis.

La Quimica y la salud

Alimentos y nutrienfes. Las vitaminas. La alimentacion y la enfermedad nutricional.
Transformaciones de ‘os alimentos en el sistema digestivo. La tecnologia de los alimentos.
Aditivos alimentarios. Toéxicos intrinsecos y extrinsecos. Intoxicaciones e infecciones

alimentarias. Farmacos.

Bibliografia

ALIO M. Y OTRO. (20;»9). Biologia molecular. La logia desconocida. Argentina. INET.
BARAN, E. (1995): Quimica Bioinorgénica. Espafa. Mc Graw Hill.

BLANCO, A y otro (20 1): Quimica Bioldgica. Buenos Aires. Edit. El Ateneo.
CAMPBELL, M. (2011}: Bioguimica. México. Cengage Learning

CLARK J. A. (1978} F‘fincipios de Quimica Bioldgica. Acribia. Zaragoza.

DAVILA M. y otro. (20.9): Principios de Bioquimica. Argentina. Clspide.

DERGAL, S. (2004): C uimica de los alimentos. Barcelona: Editorial Pearson
LEHNINGER A. L. (19.’8): Bioguimica. Barcelona. Omega.
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LEHNINGER A. L. 191’6): Curso breve de Bioquimica. Zaragoza. Acribia

MAHLER H. (1971): Guimica Biolégica. Barcelona. Omega

STRYER LUBERT (1%35): Bioguimica (T | y T l). Barcelona. Edit. Reverte.

SUAREZ, H. (2000) Biologia. El organismo humano: funciones de nutricion, relacion vy
control. Buenos Aires Longseller. SUTTLE H. (1879): Fundamentos de Bioguimica. Mexico.

Interamericana

Quimica Industrial

Formato: Asignatura.
Asignacién horaria: - horas catedra semanales. 2 horas 40 min semanales

Régimen de cursado. anual
Marco orientador

La Quimica industrial. de importancia econdmica para un pais, es la rama de la quimica en
continuo avance que aplica los conocimientos quimicos a la produccion de materiales y
productos quimicos ¢.1e hacen referencia no sdlo a los de gran cantidad y de escaso valor
afiadido sino también . los méas especificos de complejidad molecular y sintesis laboriosa.

Esta unidad curricular tiene como propésito lograr en los estudiantes una vision de conjunto de
la industria quimica rue incluya las caracteristicas y tratamientos previos de las materias
primas, las diferentes operaciones y procesos, las variables involucradas para obtener los
productos intermedios y finales deseados, purificacion, almacenamiento, uso, comercializacion
del mismo, la energia cuesta en juego, el tratamiento de residucs y lcs riesgos y beneficios en
su utilizacién.

Ademas en ella se sLyiere analizar y reflexionar acerca los apor{es valiosos de los productos
industriales para la viea como también los aspectos negativos referidos a la contaminacion del
ambiente y la necesidid de una postura ética frente a estas problematicas.

También se propone bara el tratamiento de los procesos industriales de mayor importancia
nacional y regional, utiizar diferentes diagramas, realizar simulaciones y animaciones, lectura y

produccién de textos , como también realizar visitas a algunas industrias de la zona como las
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lacteas, de alimentos balanceados, cristaleria, frigorificos, ceramicas, farmacoldgicas, de
fabricacion de aceite y cerveza, metailrgicas, entre otras.

Es necesario sefialar que de las 3 (tres) horas catedra de esta unidad, entre un 30 y 40% es
destinado a trabajos de laboratorio y/o coloquios que posibiliten el trabajo con los
procedimientos y actitudes relacionadas con el quehacer cientifico y la implementacion en el

laboratorio a micre-esi . ala de algunos procesos industriales.
Ejes de contenidos

Caracteristicas y desarrolio de la quimica industrial

El desarrollo de la irdustria Quimica y la Quimica Industrial. Materias primas naturales y
productos quimicos tasicos, intermedios y finales. Eleccion de los materiales industriales.
Operaciones, proceso: y variables involucradas en los procesos quimicos industriales. Etapas
y representaciones :le los procesos quimicos industriales. Problematicas actuales y
vinculaciones con el arnbiente. El lugar de la Quimica Industrial en el curriculo de la Educacién

Secundaria.

Las materias primas v el cuidado del ambiente
Clasificacion, proces:s de potabilizacion y ablandamiento de aguas. Composicion vy
fraccionamiento del aire. Obtencién y aplicaciones del ozono. Origen, caracteristicas,

clasificacidn y obtencirn de combustibles sdlidos, liquidos y gases.

Los procesos industriales de importancia regional y local en didlogo con lo ambiental
Procesos industriales -de obtencién de productos quimicos inorganicos y organicos: metales
metdlicos ferrosos y no ferrosos; materiales silito-calcareos, ceramicos y vidrios, maderas,
fibras textiles naturales y artificiales; bebidas alcohdlicas y en'ergi'zantes; agroquimicos,
alimentos, medicamentos , cosméticos, pinturas. Residuos industriales, tratamiento vy
contaminacion ambien al. Principales industrias regionales y locales.

Bibliografia

BAYLEY A. (2003): Aczite v grasas industriales. Barcelona. Editorial Reverte Barcelona.
DERGAI, S. (2004): Q./imica de los alimentos. Barcelona: Editorial Pearson.
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JIMENEZ GUTIERRE:. A. (2003). Disefio de procesos en ingenierfa quimica. Editorial Reverté
Barcelona

KANT, J. (1994): Man.;al de Riegel de Quimica Industrial. Espafia. Edit. Continental.

PLIEGO, O. (2008): Quimica General para Ingenierias y Ciencias Exactas. 1? edicion. Rosario.
imprenta Magenta.

SCHACKELFORD, J. (1998): Introduccién a fa ciencia de los materiales para ingenieros.
Argentina. Ed. Prenticc.

SUAREZ T. (2004). G iimica Industrial y procesos industriales. Venezuela. Universidad de los
Andes.

TEGEDER M. (1990): Métodos de fa Industria Quimica. Barcelona. Editorial Reverte.

VIAN ORTURO A. (2098): Introduccion a la Quimica Industrial. Barcelona. Editorial Reverte.

Quimica Ambiental

Formato: Seminario - Taller

Asignacién horaria: _ horas catedra semanales. 2horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual
Marco orientador

En esta unidad curricular se analiza y reflexiona acerca del origen, transporte vy
transformaciones de las sustancias quimicas naturaies y artificiales en el aire, agua y sueio, el
impacto de las actividades antropogénicas y las problematicas generadas por ellas, como
también de la optimizz.?cién de los procesos industriales que generen condiciones no agresivas
al ambiente.

Se sugiere tener en cuenta en este seminario-talier el carécter_preventivo y remedial de la
Quimica sustentable o Quimica verde. Se pretende que el mismo sea un espacio de
aprendizaje que poshilite el acceso democratico a la construccidén de conocimientos,
habilidades y destrez::s relacionados al desarrollo sustentable como una de las variables de

analisis de la problematica ambiental.
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Tiene como objetivo . ontribuir, desde el tratamiento de las problematicas ambientales, a la
formacion de ciudadanas y ciudadanos con compromiso ético en ia toma de decisiones, de
manera tal gue sean capaces de construir un presente y futuro sustentable.

El desarrolio de este -aller posibilita el trabajo con los procedimientos de indagacién cientifica
para la realizacion de diferentes tipos de investigaciones y permite la construccion de los
conocimientos, contras tando discursos y practicas, de modo colaborativo y critico, analizando,
reflexionando, y prod.:ciendo material, sea de divulgacién, de interpelacién, de informacién,
efc., o bien a través de: otras actividades creativas.

Esta unidad curriculer se enmarca dentro de la Educacidn ambiental planteada en los
Documentos Curriculz 'es de la provincia de Entre Rios no como un aspecto subsidiario sino
como dimensién fund:amental de la educacidén, que deberia prodﬂcir un giro pedagégico en
relacion a un nuevc terriforio en construccion. “Se piensa en una educacién para la
identificacion de las ci:usas de los probiemas y para la construccidn social de sus soluciones y
una realidad ambienta: constituida por |0 natural y lo social” (Gonzalez Gaudiano, 2001).

Es relevante [a inclus:6n de esta unidad curricular para la formacién docente inicial porque
brinda posibles herremientas para que en su rol docente puedan atender la educacidn
ambiental planteada e forma transversal en el disefio curricular de la educacion secundéria de

la provincia.
Ejes de contenidos

La quimica ambienta! desde la perspectiva latinoamericana.

Desarrollo sustentable Bienes naturales. Insumos quimicos y productivismo en relacién con el
impacto ambiental. Agricultura sustentable y soberania alimentaria. Las problematicas
ambientales en didlog» con la insatisfaccién de necesidades basicas y la heterogeneidad entre
paises y pueblos. L& Quimica ambiental como posibilitadora de la construccion de un
pensamiento transforrﬁador gue propicie la diversidad y la heterogeneidad. El lugar de Ia
Quimica ambiental en 2| curriculum de la escuela secundaria.

Los saberes quimiros como una de las variables de analisis de la problematica
ambiental

Ciclos naturales: Ciclc del agua, Azufre, Carbono, Fosforo, Oxigeno, Nitrégeno. Contaminacion
de agua, aire y suelo: calentamiento global, lluvia acida, adelgazamiento de la capa de ozono,

el smog, explotacione's agricolas v ganaderas y el uso de agroquimicos, explotacidbn minera,
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desmonte, radioactivic ad, metales pesados. Biodegradacion. Peligros y riesgos. Contaminacion

alimentaria. Alimentos transgénicos. Impacto de los factores ambientales sobre |a salud.

Bibliografia

BAIRD C. (2004): Quirmica ambiental. Espafa. Reverte.

DAVILA M y otro (2007): Quimica Fisica del ambiente y de los procesos medicambientales
Argentina. Cuspide. '

ENGER Y SMOTH. (2)086): Ciencia Ambiental. Un estudio de interrelaciones. México. Mc Graw
Hill.

GARCIA A. (2005): Breve historia de la educacion ambiental: del conservacionismo hacia el
desarrolfo.

MANAHAN.S. (2007): 'ntroduccion a la Quimica Ambiental. México. Reverte.

NOVO M. (1998). Edu :acion ambiental. Bases éticas, conceptuales y metodologicas.

PABON M. (2003). Cantexto internacional de la educacion ambiental. Revista de Ciencias

Humanas.
,.% SPIRO, T. (2004). Qui‘nica Medioambiental., Barcelona: Pearson.-
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Unidad Curricular de Definicién Institucional (UD1)

Asignacion horaria: | horas catedra semanales. Zhoras reloj semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular, es de definicion institucional y debe comprender, tal como lo establece
la Resolucion N° 24/0+ del CFE, “propuestas de acciones de concrecion local, considerando las
potencialidades, neci:sidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades
" institucionales instalac as, los proyectos educativos articulados con las escuelas de fa localidad

y las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional de fos
estudiantes”.
Asumiendo y comple nentando lo expresado anteriormente, en esta unidad curricular se
propone el tratamierto de problemas sociales complejos a través de un abordaje
multidisciplinar.
En este taller se prete- de que los estudiantes elaboren un proyecto de investigacion grupal gue
involucre contenidos : ientificos actuales y trabajen con los procedimientos y actitudes de Ia
ciencia. '
También se propone znriguecer los conocimientos construidos mediante la participacién en
instancias de divulgacidon como son las jornadas, charlas, seminarios, entre otras.
Algunas de las probletaaticas que podrian trabajarse son:

- Cambio climatice..

- Efectos de las rediaciones.

- Tematicas vinculadas a la salud.

- Desarrollo soste!.ible
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+ CAMPO DE L' A FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

“...Trabajo que, si bien est& definido en su significacion social y particufar por
la practica pedagdgica, va mucho mas alla de ella al involucrar una compleja
red de actividades y relaciones que la traspasa, las que no pueden dejar de

considerarse sf se intenta conocer la realidad objetiva vivida por el docente.”

Achilli, Elena

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos :jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos para ‘afrontar situaciones Unicas,
ambiguas, inciertas, giie configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comunidad.

La formacion en la préstica profesional esta en relacion dialogica con los campos disciplinares,
los sujetos y su com,lejidad, el debate epistemolégico, politico e ideologico, las historias y
biografias escolares, |4s matrices de formacién y los contextos educativos reales. Se configura
como el gfe infegradoi de fa propuesta de formacion inicial; incorporandose desde primer afio
pero no desde una supuesta intencionalidad de aplicacién o ejercicio, sino resignificada desde
marcos tedrico-episteraoldégicos complejos.

¢ Qué papel cumple fa teoria en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teotfa como instrumento que permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herranmentas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significario. Se
plantea una mirada d= la teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre
ambas, media una relacion dialéctica, Si bien esto puede resultar un lugar comin de los
discursos docentes, e« imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la atecede ética y ontologicamente y que no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesa: las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompafiar e involucrarse en la
reflexion, la produccién de interrogantes y el andlisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados en contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condiciones de
realizacion, de formacisn y desarrollo.

Atendiendo a lo ante'ior es relevante explicitar que ... los problemas practicos sélo tienen

resolucion en la préciica y (...} los planteamisntos tedricos nos ayudan a comprender las
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situaciones practicas, ,Jeré en ningun caso indican cémo resolverias; la refacion y conjuncion
entre una y ofra es mi:cho mas indirecta y difusa de lo que algunos desearian, relacion que no
se reduce...a la tecnifizacion de la accion o a la tecnologizacion de fa explicacién tedrica. Pero
a su vez, ho es lo mi.mo abordar los retos de la practica atedricamente, con la inercia de la
experiencia no reflexiva, que abordarlos con conocimiento tedrico efaborado, efaboracion que

precisa a su vez el cor.ocimiento de la préactica.®

Dinamica del campo de la practica

Este campo posibilite abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacios que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacics que permiten recorridos pedagdgicos flexibles en la formacion de los

estudiantes, en contac’o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las préacticas docente:. de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tienen que constituirse en espacios de analisis, reflexién y produccion de

conocimiento sobre la ensefianza, la institucion educativa y sus contextos.

Es importante revisar 1as huellas de la formacién que obturan la vision de la complejidad de las

©®

practicas docentes. [-ara ello, se plantea la necesidad de buscar “...un enfoque teorico
metodoldgico que reccnozea los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socioz ntropolégico, en particutar de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro de atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneizantes y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como context de las practicas docentes y de |a ensefianza. Se sefiala, por tanto, la
necesidad de metodologias que permitan dar cuenta de los procesos sociales que se
materializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccién, negociacion,

resistencia, simulacién . intercambio... "™

MTANGULO RASCO, vy atros ( (1999) Desarrollo profesional del docente: Politica, investigacién y prdctica,
Akal, Madrid,

BPEDELSTEIN G., Prdctic 1s y residencias: memorias, experiencias, horizontes.. www.rieoei.org/rie33a04 . htmi
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Incorporar la investig-:cién educativa en todo el campo de la formacion de la practica, es
indispensable para atcnder a lo que Paulo Freire llamé curfosidad episternolégica, que es una
curiosidad retédican:snte rigurosa. La investigacién es una practica que potencia esta
curiosidad, a través de ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una forma sistematica, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con

otros.

Otro aspecto a consid srar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucion N° 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada‘:). La misma se encuadra en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, la
Ley de Educacién Proyincial N° 9890, la Resolucion N° 30/07 CFE, la Resolucion N° 24/07 CFE
y Resolucién N° 72/08 CFE.

Dichas normas impul:an y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
Institutos de Formacién Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman -docentes, con la participacion de los distintos actores sociales que

constituyen las comun dades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal sentido, tiene como propoésito establecer un conjunto de medidas para la
regulacién del campo e la formacion en la practica profesional en los Institutos de Formacién
Docente de la Provir-sia vy, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizaciones durante el proceso de formacion inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacion en y de las practicas

pedagégicas, el acomcafiamiento pedagégico a las escuelas y la formacion continua.

En el escenario actial es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagdgizas que viabilicen la construccién de redes articuladas de formacién que
recuperen lo que las «scuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formacion de
docentes, a la organiz acién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y lo que éstas

pueden aportar a aquellas y a sus comunidades.

Las redes y vinculacio 1es posibilitan la articulacién con ofras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera posible construir un Proyecto de Vinculacion complejo, multisectorial y
plural, que se concre:2 en diferentes ambitos complementarios entre si e involucre mayores

niveles de compromisc: compartido.
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%

Para viabilizar la corstruccién de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de

concrecion:
- Ambito de Ges ion Politica

Este ambito se configiira.en dos niveles complementarios: Provincial, con 1a participacion de la
Direccién de Educac.6n Superior, la Direccién de Educacién de Gestién Privada y las
Direcciones de Nive! del Consejo General Educacién, a través de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibil.;ardn explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de accién; y un segundo nivel Departamental que se concreta también en la
celebracién de Actas s\cuerdos en las que se definiran los criterios de seleccion y distribucion
de las escuelas e ins".ituciones asociadas a los Institutos de Formacion Docente y, de este
modo, validar y aconpafiar los procesos de vinculacidn. En este Nivel, las Direcciones
Departamentales de E scuelas posibilitaran la participacion de los equipos de supervision de los

distintos Niveles y Mot alidades dependientes.

- Ambito Intra e interinstitucional

Este ambito se integr: por los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependiente: del Consejo General de Educacidn, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y aso iaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vinculac 5n, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboracion y de
asociacién entre instit..ciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso de: formacion inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

Actas Acuerdos.
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Distribucion de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional™

Es de importancia qu#, a lo targo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y cnn distintos sujetos. Para esto deberdn conocer y/o transitar por las
diferentes modalidades: la Educacion Técnico-Profesional; la Educacion Especial; la Educacion
Permanente de Joveres y Adultos; la Educacion Artistica; la Educacion Rural y de Islas, la
Educacién interculturzl Bilinglie; la Educacién en Contextos de Privacion de Libertad y ia

Educacién Domiciliariz y Hospitalaria.

BBRes. N° 3266/11 CGE Eaglamento de précticas en el marco de las vinculaciones de! Sistema Formador y las
Escuelas ¢ Instituciones As ciadas
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- Se debera considerar .a siguiente distribucion de [a carga horaria total, -

Distribucidi: de la carga horaria

del cam1o de la Practica

Contextos de ubicacion las escuelas

e instituciones asociadas

13% - 15%

Contextos Rurales

145 % - 20%

Contextos no Formales

20% - 25%

Contextos periurbanos

0% - 40%

Contextos urbanos

En consonancia con I gue establece la Resolucion N° 24/07 CFE, el nimero de escuelas con
las que se vincule er redes sistematicas y articuladas dependera de la matricula de cada

Instituto Superior, de ¢ cuerdo a los siguientes rangos:

Matricula promadio de estudiantes por Numero de Escuelas e instituciones
‘nstituto asociadas™
10-20 163
21-40 364
41-60 465
61-80 566
81-100 667

Intervenciones de lo:. estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones so:1 instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en ‘a red de relaciones complejas del dmbito educativo e institucional; que
les permitan relaciona: y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espacios o unidades curriculares, dandoles sentido como saberes situados, y

puedan ir asumiendo uriterios de practica docente.

34 : ' - . . .
El nimero de escuelas p- dré incremeniarse segun necesidades institucionales
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'Las siguientes accione s pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagdgica, segun
sean los acuerdos estublecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberadn considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la practica;

a) Observacion y regis'ro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracion del “estac de situacidon” del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar la clase ¢omo ‘un texto”, lo que facilitara la seleccién de materiales, el disefio

contextuado del proyecto didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y |a evaluacion.

b) Ayudantia docente (10%- 20%)

Elfla estudiante desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicios, talieres bajo la guia y supervision directa de el/la docente responsable.
La intervencidon no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede extenderse
durante todo el transci .rso de la misma.

El trabajo en conjunto @ntre docente y ayudante orienta la comunicacion hacia la horizontalidad
y promueve la integracién y consolidacion del grupo de trabajo dentro del aula, abriendo la

posibilidad a la constr ccion de experiencia pedagogica.

¢) Préacticas intensivas (30% - 40%) _

Las instancias anteric es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a partir de reconocer su historia, particulafidades. necesidades y procesos
disefiaran un proyectc didactico que desarrollaran en un tiempo determinado acorde a la carga

horaria de la unidad ¢t rricular.

d) Profundizacién de .-aberes u orientacién a los alumnos y alumnas en instancias extra-clase
(7% - 10%) )
Este tipo de actividad debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la

formacion en la practica.
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“e) Intervencién en ottas rofes como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domiciliarie Hospitalaria (7% - 10 %) -

En cuanto a las horas ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollaran los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las esc.elas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e instituciones educativas. 7

Se tendera a constitur redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de Ics estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional de asesoramiento en servicio, de extension a la comunidad y de
investigacion.

A los efectos de que tés estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trébajt,;, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, [-ariurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se estd formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y con
organizaciones socio-comunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacién, hospitz es, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aungue .:0 necesariamente por todas.

Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para sonocer e integrarse a la institucién, las aulas y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacion de docentes, por cuanto el
titulo los habilita pare desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que.se forma. Se
recomienda considera ademas la modalidad Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucién
N° 4610/11 CGE |

La educacion es una L:réctica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccién comunitaia y contextuada. Por esta razén, se incluyen practicas de intervencion
socio-comunitarias, idemas de las escolares y aulicas, que los estudiantes podran concretar
segln las oportunidaci2s y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experienciz;‘s innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar Jracticas contextuadas y actitudes criticas en relacién a las nuevas
tecnologias.

Se prevé la organizecién y desarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos

interinstitucionales, & cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
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-escuelas y otros protesionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las
practicas en diferentes; contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.

Las unidades curriculares de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme a las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los fo matos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construcciéon colectva de conocimiento del trabajo docente, y la produccion conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de relevancia e interés social y edu-cativo.

Las unidades curriculares de la Practica Docente, prevén la articulacion entre las
experiencias —intervenciones en las instituciones, los desarrollos teoricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos E?wterinstitucionales.

Las experiencias en :nstituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que intejren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas.

Las experiencias en :nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se padra
solicitar el apoyo de otros docentes de la instituciéon formadora. '

Los docentes co-formadores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatiniimente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involucradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucién formadora y
los d4mbitos educative:s, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el cdntexto, con las practicas pedagdgicas, con los sujetos que se educan.
Tienen la funcién de tavorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, écompaﬁar las
reflexiones, ayudar u construir- criterios de seleccidon, organizacién y secuenciacién de
contenidos y de propuestas didécticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica
Profesional y participan de las distintas propuestas formativas (talleres, ateneos
interinstitucionales, enire otras) (Res. N°3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

_ Practica Docente |

Sujetyrs y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para e: estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. catedlra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 h. catedra
semanal (40 min).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20min) para la ir-sercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para los docentes. 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador

El formato seminaric taller de este espacio se plantea como un recorrido pedagogico flexible
que entiende los procusos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la
formacion reflexiva de los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de las
primeras herramientas que les proporciona la investigacion. |

Es propésito de esta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practi a educativa gue se desarrollan en diferentes contextos socios culiturales
y educativos formales + no formales.

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el eje; “La practica docente como
practica social en crntextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se
expresan en dichas fracticas a fin de lograr un enfoque tedrico-metodoldgico que posibilite
abordar su complejidad y problematicidad. Se recupera el enfoque socio - antropolégico, sobre
todo de la etnogratia e la investigacion educativa. ]

Es importante que =2n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemolégico de
problematicas propias del campo de la investigacion educativa a fin de no caer en un uso

instrumental de las p:opias estrategias. Incorporar la investigacién en la formacién docente
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entendida como una préactica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacién entre teoria y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicas.

Desde este enfoque, '3 reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten la descripcion de diversas tramas.

En el segundo eje: “Compaftiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias f_in las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recorridos y registren las practicas educativas como actividades compiejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisib s, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos.

Este ultimo tramo del r2corrido de la Practica Docente |, tiene como propésito principal, generar
espacios de produccion individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fuer’.n desarroliando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de practica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, que han de lievarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,

registros y analisis de 2scenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.
Ejes de Contenidos

La practica docente como practica social en contextos contemporaneos

La investigacién como practica social y como proceso de produccion de conocimiento.

Los paradigmas de iiwvestigacion social y los contextos histérico- politicos en que surgen.
Marcos conceptuales y herramientas metodologicas para recoger y analizar informacion:
identificacion, caracte izacién y construccién de problemas de los diferentes contextos de
ensefianza y aprendiz::je. Analisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada.

l.a construccién de f-oblemas - objeto de estudio. Técnicas de rscoleccion y analisis de
informacién. Ef campo de la practica y su articulacion con los otros campos.

La practica docente oMo espacio de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar”. Las biografias

escolares. Problematit.as y tensiones en diferentes contextos.
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La practica docente ¢n distintos ambitos formales y no formales. Circulacion de saberes y
experiencias educatives.

Compartiendo mirad =s: experiencias en instituciones asociadas

Documentacion y narrativa de experiencias pedagaogicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. _

Produccién y socializacion de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los

aportes y trabajos desurrollades en el IFD vy las instituciones asociadas. Escrituras académicas.
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SEGUNDO ANO

Practica Docente ||

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursadd. anual

Carga horaria para ei estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. catedra semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanal (1h ZJ) min reloj).

Carga horaria anual:s1‘28 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
cétedra (42hs 40min) vara la insercidn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para Ins docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.
Marco orientador

La unidad curricular Practica Docente Il tiene como proposito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dindmica ¢2 las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sisteina formal de educacion secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.

Esta organizado en tres ejes: los dos primeros consecutivos y el tercero transversal. E! primero:
“La practica docente y la identidad pedagogica en el nivel secundario” permite
comprender la escuel= secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distintas generaciones;y se constituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas
desde una perspectiva interdisciplinaria. El formato seminario propiciara que se desarrollen
instancias de reflexiin critica, andlisis, profundizacién, comprension de los co'ntextos
institucionales a travé:. de los aportes de la investigacion y de lectura y debate de materiales
bibliograficos. |

El segundo: “Analis 5 de la dinamica institucional”, propiciara un acercamiento a las

instituciones educativiis en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las cultu'as escolares, historias, rutinas, légicas de organizacion, problematicas,
conflictos, proyectos y practicas cotidianas.

Se realizardan entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacidn
de los estudiantes en 2quipos de trabajo méviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencién colaborativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexién en forma coriunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
directivos de las escue:ias asociadas.

En el eje “Documentacién pedagégica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sisi2matizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos que fortalizcen las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la art:sulacién de los contenidos con los otros campos, los estudiantes haran
una proyeccion de sus reflexiones en relacién con la Didactica General, Psicologia
Educacional, Historia y Politica de la Educacién Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histo:ia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagogicas del Nivel
Secundario. |

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gene raciones y se construyen subjetividades.

La propuesta compror iete la participacién de los equipos directivos de Iaé escuelas asociadas
desde un rol protagdn o, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modo; y estilos de conduccion, la historia, problematicas e identidad

pedagégica del nivel.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:

- Andlisis de do.:.umentacion institucional: proyectos educatives, proyectos curriculares,
proyectos aulicos, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- Observacién y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de :nsefianza, modos de evaluacion, recursos, materiales bibliograficos en
el campo de la disciplina. '

- Ayudantias dccentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales vy
grupales, tutoras, recuperacion de aprendizajes, planificacion y desarrollo de propuesta

educativa en Iz ensefianza de la disciplina.
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Ejes de Contenidos

e La practica docente y Ia identidad pedagdgica en el nivel secundario

El nivel secundario, historia, especificidad y organizacion en los distintos contextos vy
modalidades.

La configuracion insfitucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

Caracterizacion del frabajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las pra.ticas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

» Analisis de la diramica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional: el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones de! procieso de investigacion: la construccidn de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, técnicas de recoleccidn y analisis de la informacion.

Abordaje interpretative: de la institucion educativa desde una perspectiva socio antropolégica.
Gramaética Institucione . Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cddigos, simbolos. '

Articulacidn entre el N?yel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superiof

Proyectos institucionali2s en contextos: la practica docente como experiencia formativa.

El lugar de la disciplina en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefio de propuestas pedagogicas colaborativas.

Documentacién y narrativa de experiencias y estrategias en espacios de educacidén secundaria.

» Documentacion pédagégica

Documentacion y narrativa de experiencias pedagdégicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. Fecuperacidon vy analisis de narrativas y proyectos educatives.
Resignificacién y siste matizacion de los trabajos desarroliados en el IFD y en las instituciones

asociada. Escrituras académicas.
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TERCER ANO

Practica Docente lll

Cot.dianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacién

Formato: Seminario-1 aller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para el estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedr+ semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria anual: 192 hs catedra (128hs reloj), de las cuales se consideraran 96hs catedra
(64 hs reloj) para la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para los docentes: 4 horas catedra perfit generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador

En la practica docente: de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir

de la ensefianza y Ins vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a i0s

diferentes contextos- v'rbanos y rurales, modalidades vy ciclos del nivel.

La configuracidon del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad

acompafiar el procesc de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos

ciclos y modalidades del nive!, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se piantea la articulacion con las

unidades curriculares jue especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.

Esta propuesta const: de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,

se plantea el eje: “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades

del nivel y las tramas Vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo

critico de propuestas -lidacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,

las caracteristicas de [)s sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.

Fstas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones

intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacion; las relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenidns y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccidn de espacios de participacion,
reflexion y saberes co'activos.

El segundo eje: "Expuriencias de formacién”, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, como asi también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitalarios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugar de
encuentro para probleinatizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acompafiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y ebatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de as lectura, observaciones, analisis de las practicas docentes y de los
contextos especificos.

También para profundizar las posibilidades de autorreflexion a partir de una actitud de
intercambio y cooperasién, en una adecuada articulacién, se propone la recuperacion de los
itinerarios de la Practica; la seleccion de emergentes para el debate; la profundizacion
bibliografica y consulta de especialistas en las tematicas para la elaboracién de los marcos
conceptuales; la exposicion y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas intensivas en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observaciones, acompafar a los estudiantes de las escuela‘s en actividades extra-
aulicas, andlisis de olases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccion de
propuestas de ensefanza, elaboracion de narrativas, documentacion y compilacion de las

mismas.
Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en 1 1s aulas

El aula como una ctnstruccion histérica y social. Espacio privilegiado de la circulacién y
apropiacién de conociiento. La construccion de la autoridad, normas y valores.

La evaluacion como practica compleja en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluacidn. Propuestas de evaluacion considerando las trayectorias estudiantiles.
Propuestas didacticas y su realizacién en las practicas cotidianas.

Disefios curriculares provinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.
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Experiencias de formacion

Relaciones sociales e 'ntersubjetivas en el aula. La mirada del que obsérva. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la
clase. Lectura y escritt ra de la experiencia.

Andlisis de registros d¢: clases: construccion de categorias. Escrituras pedagogicas.

Andlisis, disefio e implementacion de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccién de
medios y materiales d.Jacticos.

Textos de reconstrucc:3n critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedag dgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociadas

Documentacion ped:gdgica

Documentacion y narrativa de experiencias pedagégicas en instituciones educativas.
Recuperacién y andlisis de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacion y siste matizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciores
asociada.

Escrituras académicas Ateneos interinstitucionales.
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

E scenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-T aller

Régimen de cursado. anual

Carga horaria para ei estudiante: 10hs. catedra semanales (6hs 40 min reloj). Presenciales
en el instituto: 3 hs. ca:edra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanal (4 hs 40 min)

Carga horaria anual:h'320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 201 1in) para la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para |l»s docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas cétedra perfil

disciplinar.

Marco orientador
Esta unidad curricular tiene que ser pensada como un trayecto pedagdgico integrador que
recupere los proceso:: formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, ias escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere la focalizacion en una institucion
educativa del nivel. E::to demanda posicionarse en situacion de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos Ihs saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un p.oceso que se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamierto al contexto de la institucion seleccionada y analisis situacional.
- Insercidon e1 la institucion educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y
analisis del oroyecto institucional y curricular.
- Observacid participante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta ce intervencion socio-pedagadgica.
- Realizaciér de una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
socioeduca ivas en equipo.

- Proceso de reflexion, analisis y narrativa de la experiencia.
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- Elaboraciér y socializacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.

El proceso de residencia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formadbr, habilitando 1a participacion de todos “los sujetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras organizaciones sociales.
El compartir las exper encias que van surgiendo en cada institucion y aula, en las que tienen
lugar las préacticas y l« problematizacion de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las her-amientas que brinda la investigacion- descubrir recurrencias en las
preccupaciones persoiales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta conste de tres ejes. En el eje “Un desafio compartido: ensefar y aprender
espacios para const uir y compartir propuestas pedagoégicas”, se abordan las propuesta
de ensefianzas: su prcduccion y analisis.
El eje “El trabajo docente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiccones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus condiziones en la escuela secundaria hoy.
Por UGltimo y como cie.te de la Practica Docente 1V, el gje: “Reconstruyendo recorridos de
formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
propésito analizar y producir conocimiento en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de difeientes perspectivas tedricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se fueron dando, socializandolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instituciones asociadas.
Las instancias de inserciéon en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados , posibilitaran a los
estudiantes realizar: /.nalisis de registros de clases, construccion de categorias. Escrituras
pedagdgicas. Produccisn de medios y materiales didacticos

Disefio y desarrolio de proyectos didacticos disciplinares.
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Ejes de Contenidos

Un desafio compariido: ensefiar y aprender espacios para construir y compartir
propuestas pedagoégicas

Disefio de propuestas le ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases. ’
Implementacion de disefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, vy modalidades.

Produccion de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente

Marco normativo. Rejuisitos para el ingreso y para el desempefio profesional docente.
Evaluacién docente. Régimen de Licencias. Norma concursal en educacion secundaria.
Constitucién de 1a idertidad docente, socializacién e internalizacion de determinados modos de

ser, actuar, pensar, se tir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recurridos de formacion. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacion y narrativa de experiencias pedagoégicas en instituciones educativas.
Recuperacion de narrativas y proyectos educativos. _

Produccién de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFI ' y ias instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Socializacion e intercambios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Préctica del

instituto de Formacién Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.

Bibliografia

DIKER, G, (2004) Lc¢s sentidos de fas nociones de practicas y experiencias, en. Revista
Ensayos y Experiencas, Una ética en el trabajo con nifios y jovenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires.

DOJMAN, G y otro, (2..06) Residencias Docentes y Practicas Tutoriales. Brujas, Cérdoba.
DUSSEL, 1. y otro M (*999) La invencién del aula, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (200() El andlisis did4ctico de las practicas de la ensefianza. Una referencia
disciplinar para la relexion critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacién, Afio IX, nam. 17, Facultad de Filosofia y Letras,

Mifio y Davila, Buenos Aires.
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MALDONADO, S. Resrear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefiar. Didlogos y
relatos acerca de la attoridad de los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente
MANSIONE, [ (2004) 'as tensiones entre la formacién y la practica docente. La experiencia
emocionaf del docente. Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (1990) Profesionalizacion y formacion def profesorédo, en: Revista Cuademos
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CORRELATIVIDADES
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CORRELATIVIDADES

PROFES(RADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA*

Unidad Curricular

Correlativa-con

Filosofia

Pedagogia (R)

Educacion sexual

Corporeidad, Jusgos y Lenguajes
Artisticos (R)

Historia Sou ial y Politica Argentina y
Latinpamer:cana

Pedagogia (R)

Psicologia iducacional

Pedagogia (R)

Practica Dcsente |

Practica Docente 1 (A)
Pedagogia (R}
Didactica General (R)

Sujetos de :3 Educacién Secundaria

Didactica General (R)
Pedagoegia (R)

Practica Dezente I

2° Ao - " o
Quimica Inirganica Quimica general (R)
Matematica I Matematica | (R)
- Matematica | (R}
Fisica Il Fisica | (R) B
. : . , Didactica General (R)
Sujetos de :a Educaciéon Secundaria Pedagogia (R)
Didactica General (A)
Quimica general (R)
Didactica d:: las Ciencias Naturaies Biologia (R)
Fisica | (R)
Ciencias de la Tierra (R)
. ” ) Pedagogia (A)
:,I-Stg,:;?né Politica de la Educacion Historia Social y Politica Argentina y
g Latincamericana (R) ]
: ) . Historia Social y Politica Argentina y
Sociologia le la Educacion Latinoamericana (R)
Practica Docente I (A)
3° Afio Psicologia Educacional (R)

Sujetos de la Educacién Secundaria (R)
Didéactica de tas Cs Naturales (R)
Ciencias de la Tierra (A}

Quimica General (A)

Fisica | (A)

Fisica Il (R)

35 para cursar una unid:sd curricular , el estucdiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

anterior.

Para rendir una UC, el es:udiante debe tener aprobada ja/s unidades curriculares correlativas.
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3° Afo

!Inidad Curricular

Correlativa con

Analisis y Crganizacion de las
Instituciones Educativas

Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Practica | (A)
Practica Docente |l (R)

Quimica Orjanica

Quimica General (R}

Fisicoquimi :a

Matematica | (A)
Matematica Il (R}
Fisica Il (R) '

DidActica d: la Quimica

Did4ctica de las Ciencias Naturales (A)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Quimica General (A)

Quimica Inorganica (R)

Epistemolotia de la Quimica

Filosofia (R)

4° Ano

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Filosofia (A)

Historia Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (A)

Sujetos de la Educacién Secundaria (A)

Practica Dcsente IV

Todas las U. C. de Tercer afio (A)

Quimica Ar-alitica

Quimica General (A)
Quimica Inorgéanica (R)
Quimica Organica(R)

Quimica Biclégica

Quimica General (A)
Quimica Organica (R)
Biologia (A)

Quimica Inuustrial

Quimica General (A)
Quimica tnorganica (R)
Fisicoquimica(R)
Quimica Organica(R)

Quimica Analitica

Quimica General (A)
Quimica Inorganica (R)
Quimica Organica(R)

Referencias:
A: aprobada
R: regularizada

167




RESOLUCION N° 07 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

EQUIPOS DE CATEDRA
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Campo Generai

Namero de Total de horas L.
. - . < Total de horas | Conformacién de
Unidad Curricular mtegrar!tes del | catedra frente a catedra docentes* equipo
equipo alumnos
3 Perfil Lengua
Oralidad, lectura, 3 3 9
escritura y Tic
3 Perfil TIC
: : 2 Artes Plasticas
Corporeidad, juego .
y lenguajes 3 3 2 Educacion Musical
artisticos
2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

Total de '
Namero de t]oras Total de f ‘o
Unidad Ch .rricular integrantes ?atedra r]oras Con ermacion
del equipo rente a | catedra de equipo
alumnos | docente
Practica Cocente | 3 Perfil generalista
Sujetos y contexto, aproximacion a la 5 4 ’

Practica Educativa

3 Perfil disciplinar

Practica Docente i 3 Perfil generalista

Educacién Secundaria y Practica 5 4
Docente

3 Perfil disciplinar

4 Perfil generalista
Practica Docente il

Cotidianeidad :n las aulas: 2 6
Experiencias ¢ @ Formacion 4 Perfil disciplinar
Practica Dncente IV 5 Perfil generalista
Escenas Educativas y trayectorias de 2 10 — Peri
formacién 7 Lo
L disciplinar
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