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Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION paraNA: 12 MAR 2014

VISTO:

La Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (...) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por estaley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacion Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formaciéon
docente en el pais, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacion docente inicial y continia.” (Inciso d) del
referido Articulo); '

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa, con la
construceion de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “...formar y preparar profesionales en conocimiento
y valores para la vida democrdtica, la integracion regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimienios y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.-";

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacion Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
formacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...”;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccion
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educaciéon Secundaria en
Fisica™; :

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacién Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de la Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),

>?garantizando las instancias de participacion, didlogo y construccion democratica;
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacién docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Fisica” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la
presente Resolucién.-

ARTICULQ 2°.- Establecer que e! Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

~ARTICULO 3°- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacion Secundaria,
Direccién de Educacién de Jévenes y Adultos, Direccién de Educacion Técnico Profesional,
Direccion” de Educaciéon de Gestién Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentacion e Informacion Educativa, Departamento Legalizacién, Homologacion,
Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacion de Tecnologias de la Informacion y Jla Comunicacion, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccién de Educacion Superior a sus efectos.- '
LEV.- -
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EQUIPO PROVINGIAL DE DISENQ CURRICULAR'
Coordinadora Lic. Laurs Patricia Lia
Integrantes

Prof. Ana Maria Ramirez {Qulmica)

Prof. Claudia Vertone y Prof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Prof. Li.dia Lapalma (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y Prof. Luisa Reggiardo (Biologia)

Prof. Gabriela Qlivari y Prof. Adriana Impini (Lengua y Litefatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. }Maria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano (Geografia)
Lic. Maria de los Angeles Arellano y Prof. Silvina Carmaran (Inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y Piof. Felicitas Pusteria {Historia)

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

Prof. Daniel Jacob {Representante gremial por AGMER

' El Equipo Provincial de Disefio y el proceso de definicién curricular se inici¢ durante la gestion de la Prof.
Graciela Bar en la Preside:cia del CGE ¥ de la Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacion Superior (2011-
2013)
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lLa Constitucion Provincial®, en su articulo 11°, enuncia; “Todos los habitantes de la Provincia

gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme. a fas Leyes que reglamenten su ejercicio.”

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de Educacién Provincial N° 9890,
Resocluciones N° 23/C7, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacién, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion
Docente Inicial, a través de |a actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacién y el conocimiento, en tanto hien pablico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construcciéon de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador

ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacidn

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accion que apuestan a;

e Fortalecer la formacidn integral de las personas y promover .en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valeres tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otfo, justicia, responsabilidad y bien comun.

s Contribuir a la formacidén de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
histérica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la pluralidad,
al didlogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de conflictos.

» Promover la formacion, produccion, y distribucion de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

+ Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia
salarial define el Ministerio de Educacién de la Nacion.

e Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia

institucional y democratizaciéon de las instituciones.

2 Sancionada el 30 de Octusre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio
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e Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita el

¢>g ‘pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracién.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones y
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos cuiturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta polftico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, asf como por dimensiones generales y particulares que interactian en el
devenir de los curriculos en las instituciones.. .’ ' o

Comprender el currictium desde esta perspectiva, exigié habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociacion, a fin de elahorar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacion docenté gue permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones qu:2 atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular intenta superar la fragmentacién del sistema educativo y de la formacidn
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun que
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagégico, expfesado en los
acuerdos en relaciér. a propésitos, organizacién y selecciéon de unidades curriculares,
contenidos, marco teérico, configuraciones didacticas para la formacién docente inicial de los
profesorades de Educacion Secundaria.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacién curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacién con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, hahilitando la palabra y
la expresién de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccion de lo comln es posible a partir del analisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las diferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a

‘,>(2 partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curricuium, crisis, rito ¥ perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aires, 1995.

11



RESOLUCION N° O 7 5 8C.G.E.

Expte. Grabado N° (1508589).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Un curriculum en el cual lo comun ya no significa o mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocién activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino gue, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicion para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacion de esta construccidn curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definicibnes y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el dialogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

o La Formacion Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados
¢, Por qué incluir en un disefio curricular la historia de la formacién docente? Partimos del
supuesto que toda préctica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esté ubicada en
un territorio imaginaric y real, tiene memoi‘ia, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagdgico estd inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.
Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propésitos de “mirar’ y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagogicas y disciplinares, pero que esta anclada en una época, en un momento historico,
que como tal reconoce, el dialogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dindmicas que
los seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas.
Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de
v}g reuniones de grupos de docentes, recolecciéon de firmas de estudiantes, solicitudes de las

12
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comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos gue muchas veces
no se evidencian en la memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reiteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, gue muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en la vida ascolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de .os institutos de formacion docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica penlsar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones curriculares operadas en el nivel, que en forma tenue 0 con mas conviccion
en los Ultimos afos, presiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educalivas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
gue recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer pitblicas las demandas de |la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos © malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en dialogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacion docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos er el ambito de la provincia, traccionaron y definieron una "“trama” de
sentidos. Estos frazos, y con sus matices, autorizan o impugnan cocordenadas histéricas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econdmicc y social. Esta superficie muitidimensional
determina al interior del campo de |la formacidén docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, independientemente del turno histérico correspondiente.

En el afic 1870 se funda en la ciudad de Parana, |la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagégico en la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida, podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacién docente
vernacula.

La formacién docente de los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento

./->(2 normalista y la referencia no es sélo al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia

funcionan en las Escuzlas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
13
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formacion disciplinar, diseflada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesores de secundaria, recién por el afic 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir historico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la laicidad de la educacion y quienes scostenian la libertad de ensefianza,
cuimina dice Adriana Puig.grés4 ‘con el dictado de la legisfacion educativa necesaria para
facilitar el subsidio estatal al sector privado y capacitarlo para expedir titulos habilitantes en el
nivef terciario” A este hecho se suma la creacidn en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provingcia, la creacion en la década
del sesenta de varios Institutos de gestidon privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afic 1968, los cambios educativos, establecen la terciarizacion en la formacién de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacién de los
instifutos en el sur provincial: Gualeguaychu y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la microrregion de aguellas latitudes.

La dltima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosicné los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generd una “conciencia ciudadana® de sospecha hacia fa
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedd al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacidn de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios por el control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

">Q autonomia propia y pensaran en forma critica.

*PUIGGROS, ADRIANA (2000) ;Qué pasé en la educacion argentina? Desde la Conguista hasta el Menemismo
Buenos Aires, Kapelusz :
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La Transformacion Curricular se inici6 en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
solo a todas las escuelas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuvo directa relacion con procesos impulsados en el pais a partir dei
retorno a la democracia, y el eje de la formacidon docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagdgicas se puso el acento en: .

1. La actualizacion cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacién vy
vinculacién con |a realidad socio-cultural.

2. Una organizacién de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nucleos Problematicos,
sin que las di'sciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una organizacion
institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacién de las relaciones institucionales con la implementacion de los
Consejos Directivos y Ia organizacion de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacién docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteé como
experiencia piloto en escuelas normales fa modificacion del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefianza Basica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de la Formacion Docente
(PTFD), interrumpide por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “las dos propuestas curricufares infroducen la idea de disefio que no s6lo rompe con Ja
tradicion anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacidn en areas, integradas por moédulos y talleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan conceptualmente en la linea de la formacion docente dirigida a fa
integracion de la fecria y la practica (...)." '

Cabe recordar que al «alor de las politicas neocliberales, de esos afios, el Congreso Nacional en
el afio 1993, sancionz la Ley Federal de Educacion, a partir de entonces |las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de
\/& los Servicios Educativos asi lo deja instituido.

SDAVINI, M (1998). El ¢ rriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educitiva Nro. 19, Afio 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.

15



RESOLUCION N° 07 5 8 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1508589).-

Provincia dé Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE ERBUCACION

En este contexto, los institutos de formacién docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacion Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli®
‘Los Institufos de caca provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a
través de esfas cabecoras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Nacion. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de Educacion de
las provincias. Pertenccer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede seguir sienc'o legitimo ef titulo que se esta entregando” '
En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Autdnoma de Entre Rios, por lo tanto los
institutos de Formacién Docente de Parana y de Concepcidn del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacion que gehera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos zircuitos de formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y
~otro “histérico” de nive! terciario.
Los instifutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacion (CGE)
modificaron su curricula siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rios. Estos “disefios” infroducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en frayectos que intentan introducir
modificaciones a los aspacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y legados
clasicos.
La sancién de la Ley de Educacién Nacional, en el afc 2006, da un giro a las politicas de
formacion docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Créase en el dmbito
del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia ef Instituto Nacional de Formacion Docente
como organismo responsable...” Cuya funcion se menciona en el inciso “d" del articulo 76:
“"Promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares pafa fa formacion docente
inicial y continua®. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el asompafiamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formacién de profescres para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explosiéon de la matricula en el nivel y la creaciéon de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del

ﬂ siglo XXI en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta

SCARDELLI, J (2000) Le: formacidén docente en los dltimos 20 afios. En Cuadernos de Educacién, Serie Formacion
Docente Afio 2 N°3. Buencs Aires, CTERA.
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situacién evidencia la creacion en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades
de la provingcia.

Otro aspecto relevante para la formaciéon docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de [a educacion secundaria en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y la Ley
de Educacién Provincial N° 9.890, como también su constitucién como unidad pedagoégica y
organizativa destinada a los/as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de
Educacién Primaria. '

La importancia de la obligatoriedad reside como lo establece el Disefio para la Educacién
Secundaria Orientada, no sdlo en la certificacion del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en o personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandaé de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmisién
cultural su sentido susfantivo, pero guarda una relacién peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un saber que no produce; por ofro fado, porque para poder llevar a bhuen
término esa transmision, produce un saber que no suefe ser reconocido como tal”.

Si se reconoce gue el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre uhos y ofros, docentes, alumnaos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar ger.uinamente, los avatares de la ensefianza.

+« Una mirada sobre la situaciéon de la formacion docente en la provincia de

Entre Rios
Actualmente la formacion docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacién, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion Inicial y Educaciéon Primaria (Resolucidén N° 5420/08 CGE y
Resolucién N° 3425/09 CGE); Educacién Especial (Resolucion N°¢ 0298/10 CGE), Artes
)Q Visuales (Resolucién N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucion N° 0297/10 CGE), Educacién

" TERIGI, FLAVIA (2007), Exploracién de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO,
Graciela, DIKER, Gabriela y BAQUERO, Ricardo (Comps) (2007)Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del
Estante
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Fisica (Resolucién N° 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacién
(Resolucion N° 0259/11 CGE). ‘

Acompafiando la construccion de los mismos, paralelamente, se fueron generando las

condiciones institucioniales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en

cada profesorado. En 2ste sentido se aprobaron las siguientes normativas:

Reglamento Organico Marco (Resolucion N° 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura democratica de las instituciones de Educacion Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomia y la participacion en las distintas instancias de gobierno
del nivel.

Reglamento Académico Marco {(Resolucién N® 1066/09 CGE), que aporta criterios para la
elaboracién de ia nors"nativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del mismo,
cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico Institucional
(RAI), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en su
complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria que
se desarrolla =2n un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagdgicamentie los discursos y practicas de formacion, constituyen, junto a otros
elementos, un orincipio de identidad docente como practica politica con profundo
compromiso soc:al.

Creacion de los Consejos Evaluadores (Resolucidén N°® 2832/09 CGE)

Reglamento de Practicas (Resolucion N° 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento de las relaciones entre los Institutos de Formacién Docente y los distintos
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes, con la
participacion de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades

educativas y las organizaciones del contexto.

Por otra parte, a partir de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente

crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacién y

participacion de los estudiantes a través de practicas democraticas, en los organos de gobierno

y defensa de sus dereshos, como lo expresan la Ley Nacional N°® 26.877 y la Ley Provincial N°

10.215 sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para

el funcionamiento de ios Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de

nivel secundario, los i stitutos de educacidon superior e instituciones de modalidad de adultos.
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De este modo, actualmente, todos los Institutos de formacién dependientes de la Direccidn de
Educacién Superior, cuentan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

La apropiaciéon social del conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusidon del Estado nacional y provincial se incorpora el Programa Conectar
Igualdad aprobado por Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en la
entrega de computacoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico Profesional y de Formacion docente y la adecuacién de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a otras acciones como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién, Especializacién Docente de Nivel Superior-en Educacién y TIC, red de
nodos institucionales, tienen por ohjeto, por un lado reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar la educaciéon publica, democratizar la informacidn y el acceso a los
conocimientos, y por otro contribuir a la soberania e independencia tecnologica, a la cual tienen

derecho todas las comunidades
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« Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacion

Superior de la provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ;Qué tipo de formacién se
considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ;Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacion, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacién inicial como una
instancia capaz de contener todas las respuestas a los interrogantes
que de manera permanente planfea el ejercicio profesional docente,
en la actualidad en cambio el reconocimiento de la complefidad de
esfa tarea sumado a los avances permanentes en los campos de
conocimiento cientifico y pedagdgico inhabilitan cualquier pretensién
de “cerrar”’ o dar por terminado el proceso formativo de un docente en
esta instancia (..) la formacion docente debe ser permanente tanto
e términos de actualizacién disciplinaria y didactica como en
términos de la revisién, andlisis y ajuste permanente de la propia
préctica.

Diker G — Terigi F.

. Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacidén docente, quiénes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
(Hablamos de una formacién que se asemeja a dar forma, ¢ hablamos de formacién que
habilita lo comun y lo diferente?

Pensar la formacion docente es abordarla como trayectoria de formacién, tal como la plantean
Nicastro y Greco® “Al hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permanente, va mucho mas alla de algo que se modeliza, que se puede anticipar

en su fotalidad o que se lfeva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o

*NICASTRO 8. y otros (2109) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacién. Homo
Sapiens Rosario. Pag. 23
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regufaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensario como un itinerario en
situacion.”

Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo dei tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, qu2 se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formacion docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcidn de practicas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno podré leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveles, téjen multiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacion y la formaciéon docente implica una
transformacion fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo global que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacién multiple.

Pensar ia formacidn docente es reflexionar sobre la relacidn dialéctica entre formacién, historia
y politica, posibilitando la reconstruccién critica del conocimiento y la accién, de las practicas
pedagogicas y sociales a fravés de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espAacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestién, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonaieé, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrollan las practicas de formacién y el curriculum.

El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacién Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracién dialégica de la formacion
inicial y continua con la investigacién y la extensién comunitaria, sin que esto implique gue
sean subsidiarias éstas Ultimas de |la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacion Docente.

Si bien la consideramas como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencion que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
v/& encuentro para la reflexién y el pensamiento complejo, posibilitando |la restitucion del deseo de

aprender.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucion N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales 'y trabajadores de /a
cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacidn docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacidn cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizade en el marco de la construccidn colectiva de intereses
publicos, practica pedagdgica construida a partir de la transmisién de saberes-a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideoldgico de la formacidon es un aspecto central, ya que como
espacio de construccién tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter éfico y politico

SUJETO

El sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes elementales, es una organizacion emergente. Ef
sujeto solo adviene como tal en la trama refacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estan en las cosas sino entre
las cosas, en el intercambio. Desde esfa nueva mirada,
tampoco el sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa éino un devenir en fas interacciones. {.as nociones de
historia y vinculos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
del mundo y de nosotros mismos (...}

D. Najmanaovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de ia
formacién docente como una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault®, diferentes modos por los cuales los seres humanos son constituidos

en sujelos.

’FOUCAULT, M., El sujeto y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia — Facultad de
Ciencias Sociales Fundacicn de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que se forme para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta aigun punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacién reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente de los discursos y las praxis que constituyen ia formacidn docente, puesto
que es en fa articulacin compleja de discursos y practicas donde se constituye en lo que es™.
Por eso, la idea de cujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es historica y cultural, mas ain cuando aparece vinculada a los
conceptos de educacion y formacion, también histéricamente situados y culturaimente
determinados.

Como expresa Larrosa, /a misma experiencia de sf no es sino el resultado de un complejo
proceso historico de fabricacién en ef que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las practicas que regulan su comportarniento y fas formas de subjetividad en las que
constituye su propia interioridad"!. Se trata de 'pensar, entonces, como los discursos
pedagdgicos y la praxis docente confribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcién de sujeto vinculado al conocimiento y su transmisién.

Enriquece esta miradz lo que plantea Cerletti.” en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un jroceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como
también indica, con resonancias lacanianas agujeredndo/os. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cual alumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncién de

multiplicidades: alumnos, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

""LARROSA, J., Escuela, Poder y Subjetivacion, La Piqueta, Barcelona, 1995.

! Transmision se entiende aqui en el sentido en que 1o desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién n) es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una

‘X cultura considera tan relevante que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmision
no es mera repeticién. Par: que ella exista, debe con’igurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para

ser transformada. .

PCERLETTI, A. (2008} £l Sujeto educativo y el sujeto de la educacidén en Repeticion, novedad y sujeto en la

Educacion. Un enfoque filcséfico y politico. Del Estante editorial. Pag, 102.

24



RESOLUCION N° O 7 5 8 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1508589).-'

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccion tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensicnan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaboraciones teéricas, modos de ordenacién y categorizacién linglistica y
‘conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

El caracter infalible del conccimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de filésofos, epistemélogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista.

Los conceptos de conjefura de Popper, vy de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de verc'ad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y Ié hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razén subjetiva,
la definicién del componente ideolégico de |a ciencia y fa blsqueda de-sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacién, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sdlo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidad del saber y se instala la légica de la deconstruccién; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitimd la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominic del mundo c¢on el conocimiento autcrizado. Asi, éste se volvid mercancia, y se
naturalizé ia idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber de las minorias dominantes castré ef crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos hegeridnicos los que instalan modos de circulacion y autorizacién, circuitos de
control del conocimiento que regulan la creacion, la imaginacién, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimierﬁo desde |a perspectiva
de la acumulacién propia de la ciencia cldsica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo dei sujeto
k/);: con el conocimiento, anulando la dimension del deseo.

“FREIRE P.; Cartas a quien rretende ensertar. Siglo XX| Editores. Argentina, 2002,
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La concepcion foucaudtiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algun dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formaciéon docente desde una perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evita la reduccién y disyuncién del conocimiento. Se trata de comprender la
relacion de contradiccion entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar fa ensefianza escolar como politica de transmision
nos pone por delante el desafio de imaginar una escuela que
no se mueva en el dilema clasico inclusion — exclusion, sino,
antes bien, en el horizonte de la filiacion.
Diker, Gabriela

La escuela es una organizacién socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarrolian procesos de interaccidén social en relaciéon con los c.ontextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
gue se negogcian, se imponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigledad de
objetivos, la pluralided de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursivo y practico de la institucién escolar es consustancial a su concepcion
como unidad social compleja, constituida por grupos que actian en pos de metas mas 6 menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean

V/)g muy distintas, seglin s= pertenezca o no a ellos y segin cémo quede definida esa pertenencia.
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La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como 2l lugar de encuentro de la practica pablica y social de apropiacion,

distribucion, intercamtio y produccidn de conocimiento y cultura.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al
aprender.
Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccion, circulacion y
distribucién de los coriocimientos en la medida que se compromete con la democratizacion de
la cultura y de la ensefianza. Ensefianza, enfendida como accion intencional y socialmente
mediada para fa transmision de fa cultura y el conoéimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrolfo de potencialidades de los
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de la reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales,  pedagogicas,
metodolbgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las. escuelas y en los
contextos sociales lozales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarrofifo personal. 7

La ensefianza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medida en que la representacién del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideologico, ético en el que juegan un lugar central la
dimensién pedagdgica. Tiene que poner en tensién los saberes profesionales-tedricos y fos
saberes préacticos de fas trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible.™

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacion
/g construidas como parte de las biografias escolares tanto de los formadores como de los

“Ministerio de Educaciér Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Fundamentos  del

Campo de Formacion Geneal
I3 Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacién Docente, Septiembre 2008.
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estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos. o

Aceptar que escuela v enseflanza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer &l contexto socio-politico-cultural y los sujetos que habitan en él, posibilita
reconocerlos y ponerlos en tension.

El punto de partida de la ensefianza es la asuncidén del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en 1o que los suietos son y en lo
gque portan.

La enseflanza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploracién e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensenar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involucrados y el conocimiento.

Uno de los retos es cunseguir que la ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —
que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotaré de significado la vida...".

La ensefianza es transmisién. Por eso, pensar la transmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términos de continuacion inventiva de un mundo comin nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de la transmisién, sobre la transicionalidad
de la transmision y soare la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un
espacio potencial confiado al arte afento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alli
acogen al otro mas inc-sperado en el horizonte def mundo."

Ensefiar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefarlo ‘odo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derect o y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibifidad de
organizar el universc de experiencias, de alcanzar distinfos niveles de representacion y
pensamiento esta dado porque a ese sufeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura

vincular...’®

LITWIN, E. (2008) E! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés. _
"FRIGERIO G. Y DIKFR.G. (Comps) (2004). La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

BQUIROGA A. (1992); Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina
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Quien aprende, come dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo™.
Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.
El aprendizaje exige accidn, reflexion, asumir progresivamente ia palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para congquistar {a autonomia, la construccién de si mismo como
sujeto en el mundo.
Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.
~ En este sentido, persar la evalugciéon como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la pfopia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.
Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aguellas que nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausuran, gue nos enclaustran la visién, que nos permiten sélo ver [0 mismo, no
dejandonos ver lo dife ente, lo nuevo.
Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la compigjidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagogicos. Enlazandose con cotras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se inferpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo mismo, vy esto solo se produce
en la problematizacion y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefanza.
La evaluacion formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacidn, experiencia,
saber. La evaluacion vuelve la mirada hacia los sujetcs, hacia sus trayectorias de formacién.
Generalmente se asccia la practica evaluativa como evaluacién de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
‘/)g algunas reflexiones: ¢ 3e evalla al estudiante individual sobre la base de una demostracion del

UMEIRIEU P. (1998); Fr nkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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¢conocimiento de una disciplina? (O lo que se evalia es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de {a demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mienfras que en el segundo, lo es el campo discipiinar. Cuestionamientos que nos
llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario preguntarse:
¢ Quiénes son? ;Corio v dénde se hacen presentes en la elaboraciéon de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no sdlo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagégica y didactica.” Expresa ademas que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de las implican.cias del ensefiar y aprender.

Durante la formacion inicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexién sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabajs, la relacién pedagédgica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectos o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

v_,); profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de conocimientos.

®CAMILLONI, A, CELMAN, S., LITWIN, E. y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en ¢l debate
didéctico contemporaneo, Puenos Aires, Paiddés Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en Fisica

DURACION: 4 afios

CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizacién y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel Secundario
o constancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias de
Educacidn Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas de
dos (2) asignaturas pendientes de aprobacion, requiriendo la presentacion de culminacién
de sus esfudios previo al inicio del recesc escolar de invierne. De lo contrario, la/el
interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacion Superior, no computandose
el cursado y aprobacién de instancias de evaluacién que hubiere realizado hasta esa

fecha.
PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

Garantizar el conocimiento pedagogico - didactico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y en otros ambitos institucionales.

Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturaleé,
pedagodgicas, metodolégicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actla, dando lugar a
practicas docentss significativas.

Propiciar la integracién entre los contenidos de las diferenfes unidades curriculares,
trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

autoridad pedagsgica.
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- Promover la construccién de una identidad docente basada en la autonomia para la toma
de decisiones en la participacién en comun, el gjercicio ético reflexivo y critico de la
docencia propiciando la formacion de ciudadanos conscientes de sus deberes vy
derechos, el vinculo con |a cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

- Promover |la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el anailisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico.

- Facilitar la seleccion y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y reflexiva.

- Favorecer y gernerar el trabajo colectivo-colaborative para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

- Analizar la complejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva socio-historica.

- Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones socioculturales,
politicas, econdmicas vy legales, asumiendo un posicionamiento y compromiso ético con
la sociedad, la irstitucidén escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion
de la subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacién con sus realidades
historicas, regionales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexion y construccion colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estetico y complejo de la ensefanza,

- Pensar la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos instituzionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

- Articular la formacion inicial de profesores con la Educacidén Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las sscuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;
reconaciendo y valorando el aporte que hacen a la formacidn docente inicial.

- Afianzar la formacién de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico que ensefian y como esirategia de
fortalecimiento del rol de mediadores culturales.

- Contribuir a la construccion de marcos tedricos -pedagogicos, disciplinares y didacticos-

w)Q que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisa~y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.
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» PERFIL DEL EGRESADO

La construccidon de 'un disefo curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesién docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacidn Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos
de la sociedad en la gue vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para !a educacion secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma de
decisiones.

- Contextualizar 1as intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/as y apoyar procesos democraticos
al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacién de su identidad
como profesional docente. N

- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

- Comprender doterminados marcos conceptuales que lo habiliten para seguir
profundizando en la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefados. ' 7

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal.

- Interactuar en diterentes contextos, roles y funciones.

- Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en sus
diferentes modalidades

- Construir y desarrollar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la diversidad
y la integracion de ios sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de aprender y la
compresién de su comunidad _

- Comprometerse con una concepcidn de evaluacién multidimensional y multireferencial

V)Q tanto de los aprendizajes como de la ensefanza.
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ESTRUCTURA CURRICULAR
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« Especificaciones acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagnédstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacion curricular, lo gue genera superposicién y ausencias en |la formacion.

Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta:

- la historia de |la formacién docente en Entre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de la ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accién.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigen.cia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo historico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie en distintos campos entendidos como... wna red o configuracion de
relaciones objetivas. Como un juego de multiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre los participes -- disciplinas- que define fa estructura del campo, establece regfas o
modifica las ya intentadas, circunscribe sus limites o los flexibiliza®'.

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas gue se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusién acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campos y la necesidad de su articulacién. Porque si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad légica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria’’, también 2s preciso que éstas converjan en aquellos objetos gue componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay gue hacer notar gque si las unidades curriculares no son crganizadas en
torno a problemas o tematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el
curriculum termine en una coleccion fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la teoria.

BOURDIEU P.y WACQUANT, L.; (2008) Una invitacidn a la sociologia reflexiva. Siglo XX editores, Bs As.
ZHay que tener en cuenta aue los destinatarios inmediatos de [a propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta altamente orientada hacia un drea del saber y que es muy débil en relacién con la formacién

disciplinar. B
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» Dinamica de los disefios curriculares ?

Unidades curriculares
Las unidades curriculares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagédgicos forman parte del plan de estu'dic')s, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el proposito
educativo y sus aportes a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos: '
Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la intervencidon educativa. Se
~ caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo.
En relacién a la evaluacion se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por -
promocion.
Seminarios: Son instancias académicas de estudio en- profundidad de problemas relevantes
para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el anélisis, la
profundizacién, comprensién a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacion.
La perspectiva metodclégica de trabajo habilita la incorporacion de estrategias del campo de |2
investigacion para el abordaje de los problemas planteados.
Estas unidades permien el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas © problemas
seleccionados.
Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccion escrita de .nformes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resoluciéon practica de

situaciones a partir de la interaccién y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.

VJ>Q »Se retoman en este punto las definiciones de ta Resolucién 24/07 CFE
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Son instancias reflexivas que permiten revisar las préctiéas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, recorocer logros y experiencias.
Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaéticos, incltiyen en su trabajo la
produccion tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa utilizar concepfos tedricos, realizar lecturas, conocer fos
resultados de investigaciones realizadas, consultar a especialistas...” -
El taller por su dinamica tiene caracter flexible, su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo e actividades que se desarrollan.
Como dispositivo metodolégico posibilita a partir de Ia cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiones y producir alternativas de accién y ejecuciéon. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
~ sostener propuestas de trabajo.
Los talferes poseen una naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacero)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracién (produccion) de condiciones que
favorezcan una practica superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos, -
como asi también la valorizacién y desarrolfo de experiencias exifosas y gratificantes®
Se propone para la evaluacién la presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion
individual o colectiva segun [a propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo: elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboraciéon de
recursos para la ensefianza, entre otros.
Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos
acotados.
La construccion de objetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la practica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagacion, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacion entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacion a un

contexto.

VX “LANDREANI, N. (1996) El taller. Un espacio compartido de produccion de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente n® 1 Afio . N°1.UNER . *
“LANDREANI N.; Op. ¢it, :
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Poner en tension marcos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccion y analisis de
informacion con la intencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de
comprension de aspectos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagnésticos
intervenciones en camrpos acotados.

. El trabajo de campo permite la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccidn de conocimientos en contextos
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de caripo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, frabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es im:portante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: i_as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insttutos y las escuelas asociadas, para la construccidn de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formacion de los .
estudiantes. _
Se vinculan también, a trabajos de participacion progresiva de los estudiantes en el &mbito en
jas instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta |a residencia con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las préacticas, conflictos, y situaciones problematicas en los que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y ofros integrantes de la comunidad educativa.
Estas unidades currictlares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y cbnclusiones en el ejercicio de
las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores. - o
Las unidades curricu.ares destinadas a las practicas docentes répresentan la posibilidad
\,-f>§ concreta de asumir mstancias*-que habilitan a la construccién de la identidad del trabajo

docente, experimentar proyectos de ensefanza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
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.Médulos: Los médulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy
multidimensionales scbre un campo de actuacidén docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafiamiento tuto-al, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se

adapta a los periodos segln sea la organizacion de los materiales.
Unidades de definicion Institucional (UD)

Estas unidades permien recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria

formativa del Instituto i-ormador.

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacién Especifica.

La eleccion de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores

institucionales, en los Ambitos de participacion y gobierno, garantizando la articulacion con las
\)Q unidades curriculares -ie todos los campos de la formacion.
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s Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARGA {-ORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por afo academico F.G. F E. E PP UD1 fuera
campo
1° 1056 384 544 128 0
2° 1056 352 576 128 0
3° 1024 288 544 192 0
4° 992 96 576 320 0
UDI fuera afno 0 0 0 0 0
Total carrera 4128 1120 2240 768 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%

CUADRO 2: CAR:3A HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por afio académico F G FE F. P P. UDI fuera
campo
1° 704 256 362h 40m | 85h 20m 0
2° 704 234h 40m 384 85h 20m 0
30 682 h 192 | 362nh40m| 128 0
40m
4 661h 20m 64 384 213h 0
20m
UD{ fuera aiio 0 0 0 0 0
Total carrera 746h 1493h
2752 40m 20m K2 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de UC por Cantidad UC por afio y por aCﬁantidzlld_UC pgr
aA0 campo oy régimen de
_ , cursada
F P UDI fuera
Teital F.G. | F.E. P ) de Anuales | Cuatrim.
) campo

1° 0 4 5 1 0 10 0

2° 0 4 5 1 0 10 0

3° 3 3 5 1 0 9 0

4° 3 1 6 1 0 8 0

UDi fuﬂera 0 0 0 0 0 0 0

de ano
Total 37 12 21 4 0 | 37 0

CUADRO 4: CARGA HC-RARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo ]
Carga horaria : Horas Catedra — Reloj
por ano académico E G FE F.P.P. UDi fuera
campo
1° 362h 85h
105 | 704h 384 | 256h | 544 40m 128 20m 0
2° . 234h 85h
1054 | 704h 352 40m 576 384 128 20m 0
3° .| 882h 362h '
102+ 40m 288 | 192h | 544 40m 182 | 128h 0
4° 661h 213h
092 20m 96 64h | 576 384 320 50m 0
UDI fuera
afio 0 0 0 0 0
Total 4 193] 2752n | 1.120 | 7481 12040 | 14930 465 | 5121 0
carrera 40m 20m
vX Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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e CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de fa educacion que hoy se libra
tal vez una de las batallas mas decisivas en torno del
significado. Estan en juego, en esa lucha, los significados de lo
social, de lo humano, de lo politico, de lo econémico, de lo
cultural y, de aquello que nos concierne, lo educativo. En esa
lucha, la educacion es un campo de batalla estratégico. La
educacion no es solamente uno de los significados que estan
siendo redefinidos: efla es el campo de confrontacion de los
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; {(1989)

En el Campo de la Formacion General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensién de los
fundamentos historicos, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagégicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tension, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er. interaccién.

Los Lineamientos Curiculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la Formacion General: relacién o Entegracién entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el marco de regularidades (poner en dialogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimienio de a ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracién de problemas y lenguajes, vinculacion entre las
disciplinas, la vida cotiliana y las practicas socio-educativas. A

La finalidad del Campe de Formacion General en el curriculum para la formacion inicial de
todas las carreras es construir marcos conceptuales para pensar y comprender |las realidades
sociales, culfurales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este Campo apuntan a ia seleccion de ejes teméticos y problematicas para la

V>Q formacién de los futurcs docentes vy su transferencia a diferentes contextos.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asighatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — pedagogica y la problematizacidén de la educacion constituyen aspectos
centrales de la formacién docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacion educativa.

En este espacio se biindan lfos marcos tedricos qu.e permiten comprender la educaciéon como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constituye una instancia de reflexion tedrica sobre los problemas del campo de’
la educacién, porque Jesde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practices pedagogicas.

El estudio de las hucllas del discurso pedagégico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, y la comprensién de que [a Pedagogia, tal. como se la concibe en la
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
resulta fundamental para la formacién docente inicial. _

L a recuperacién de los procesos de produccidn, distribucién y apropiacion de saberes en los
distintos contextos histéricos ~ politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccién de marcns referenciales para la acciéon docente. En paralelo, el analisis de las
corrientes de reflexién pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara
posible la comprensién de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacién y pedagogia: significados, sentidos y rupturas

Configuracidon histérica y politica del campo pedagégico. Los fundamentos antropoldgicos,
filosoficos, politicos, socioldgicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagodgicas.
Educacion y transmision. Problematicas epistemoldgicas de la pedagogia. Las
transformaciones del vinculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagdgicas

de América Latina y Argentina.

Los sujetos y discursos pedagdgicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagobgicos. Pedagogizacion de la infancia y |a escolarizacién del saber: del nifio al
alumno. Tension entre Homogenizacic')n e individualizacion. Reproductivismeo. Pedagogias
liberadoras.

La censtruccion de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica auténoma y
critica. Culturas juveniles: identidades y mandatos. La educacién secundaria: inclusion y

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagogico
El surgimiento de la escuela, su funcidn social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional v aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiente y saber escolar
Legitimacion del conocimiento en el campo educativo. Transmision, nuevas tecnoldgicas y

practicas pedagdgicas. Transformacidn del escenario pedagdgico en la sociedad actual.

Bibliografia

ANTELO, E Y ALLIAUD, A. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. y otros (1998). La Evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico contemporareo. Buenos Aires, Editorial Paidos.

CARLL, S. (Comp.) (999) De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Buenos Aires, Editoria! Santitlana.

CARR, W. y KEMMIS, S: (1986) Teon'a critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

W-SQ CARUSO, M; DUSSEI, i. (1996) De Sarmiento a Los Simpson, Kapelusz, Bs. As.
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CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia. .Ediciones Educacién y

Pedagogia.

COMENIQ, J. (1922) Didactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otros. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKCWICZ, i. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.

DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de

Educacién. Editorial Paidés, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). La formacion docente en cuestion: pofitica y pedagogia. Cuestiones de

Educacion. Buenos Aires, Editorial Paidds.

DEWEY, J. (967) Experiencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, [. y CARUSOD, M. (1999) La invencion del aufa. Buenos Aires, Exordio, Santillana.

FERRY, G. (1990) Pedagogia de fa formacion. Buenos Aires, Paidés.

FREIRE, P (1899) Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.

México, Siglo XXI Editores,

FREIRE, P. (2002) Cartas a quien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI| Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKIZR, G. (Comp.) (2008) Educar. posiciones acerca de lo comin. Buenos.

Aires. Del Estante Edi onial.

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en

movimiento. Universidad de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORIN, E (1998) Intrc.duccidn al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La cabeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Com».) (2007) Cartas a los educadores def siglo XXI. Buenos Aires, Editorial

Galerna.

ZULUAGA, O. (2003 Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y
\/’)Q Epistemologia. Cooperativa Editorial Magisterio.

48



RESOLUCION N° ‘ C.G.E.

Expte. Grabado N° (1508589).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacién en el campo de la didactica tiene que reconocer su construccion histérica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de enseiianza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la construccion de herramientas teorico — metodoldgicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica. '

La didactica tiene que superar ta mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexién acerca
de la ensefanza. Pensar, analizar, visualizar las complejidades de la accion docente, sus
atravesamientos socicles, institucionales, histéricos, interpersonales, fingiiisticas, psiquicas™.
La Didactica como disciplina del campo pedagdgico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objeto de estudio ‘a la ensefianza desde una perspectiva teorico -
epistemolégica que no sdlo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorias, sino comprender los tipos de razognamiento y légicas que produjeron tales teorias.
fncorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genere espacios para la
lectura comprensiva Jdel presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar saciopolitico que juegan los trabajadores de la educacidn. Por ello el
recorride por esta unidad curricular se aborda a fravés de tres ejes que tensionan y
probiematizan el campo de [a didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra oroblematizar y construir herramientas tedricas- epistemoldgicas para

v)(? pensar y disefar proptiestas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

*Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizaciéon de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemoldgico de las Ciencias Sociales y la consfitucion de [a didactica como
disciplina. Su objeto de estudio. Tradiciones en la configuracién disciplinar de {a didactica.
Problematizacion del campo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y 1a escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosdficas, pedégégicas, culturales, histéricas y econémica de un Curricuium.
Construccion y desarrollo curricular; debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion

didactica. Agenda pedagdgica.

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacién didactica — »ractica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el currict.lum. Su vinculacién con las teorias del conocimiento y la concepcién del
método.

El problema del conosimiento en la escuela. La transposicion didactica. La perspectiva de la
complejidad. La cons‘ruccion metodoldgica: propuestas Didacticas: Seleccidn y organizacién
de contenidos, articulacion entre estrategias, contenidos, intencionalidades educafivas e
intereses de los estud.antes de la formacién docente. La evaluacion como parte del proceso de

ensefianza: concepcicnes, enfogues.

Bibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones

Morata, Espana.

BERTONI, A. {1997) L os significados de la evaluacion educativa: alfernativas tedricas. Editorial

Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. y otras; (2007} £/ Saber didactico. Editorial Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S vy ofros: (1988) La evaluacion de fos aprendizajes en el debate
V,X? didactico confemporérieo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDELSTEIN, G. y otros, (1996) Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds
Educador 1996 |
CHEVALLARD, Y. (1997) La transposicion didactica. Editorial Aiqqe. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) Curricufum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1991) Didéctica, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en refacion
con fa didactica. Editorial Rei. Buenos Aires. 7

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza bolfﬁca de la educacién. -Cultura, poder y
liberacion. Paidods.

FREIRE, P. (2003) Cartas a quien pretende ensefiar Siglo XX| Bs As.

FREIRE, P (1999) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
S XXI, Buenos Aires. |

FREIRE, P {1993) Pe:fagogia de la esperanza. Editorial Siglo XXI. México.

GIRQUX, H. (1992) Teorfa y resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) f-scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Pigueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) E/ cficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

MATEO, J: (2000) La evaluacién educativa, su practica y otras metaforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Editorial Horsori. Esparia.

MEIRIEU,.P. (2001) La opcién de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) Carta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P. (1998} Frankestein Educador, Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995 Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX Editorial Ariel. Buenos Aires.

SALEME, M. (1997) Decires. Narvaja editores. Cordoba.

SCHLEMENSON, S. (1996) EI aprendizaje: un encuentro de sentidos Kapelusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. {1999) Documento de identidad. Una introduccién arlas teorias del
curriculum. Belo Horizonte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, C. (1997} La formacién de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial -
Piados, Buenos Aires.
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Cralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller

Carga horaria para e' estudiante. 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Carga para los docentes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

Los procesos de lectura.- y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acuerdo al ambito o area de conocimiento y a los modos particulares de
circulacién de los disciirsos.

El 4mbito de la Edu.cacién Superior no es una excepcion; hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le san propias, modos instituidos' de circulacién de la palabra, de validacidon
de la misma, condiciores de produccion y socializacién de los conocimientos.

Proponer un taller d.. estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es la relacidn de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son pracesos cognitivos que se aprenden leyendo y eécribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexion sobre
los modos en que eslos procesos se consfruyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fenémer.o de socializacion tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientara a que los alumnos desarrollen sus
propics modos de construccidén, organizacién y comunicacién del conocimiento, va que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan,

Por esta particular relacion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el discurso en las distintas dreas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
\’J& trabajo colaborative con los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las

actividades del taller, -.omo en sus propias clases.
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%

-Ejes de contenidos

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura como procesos en relacién con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
historicas. Escritura académica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccion y revisién,
documentacioén y referencias bibliograficas.

Lectura académica: exposicion y argumentacion. Texios, paratexios e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes textuales. 7

La gramatica en los odrocesos de lectura y escritura; su vinculacién con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de zirculacién, consumo y produccion de informacion y comunicaciéon como
objeto de problematiz:.cién constante. La relacion entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los caml ios tecnolégicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Ensefianzas y aprenc.izajes en escenarios virtuales
Reconfiguracion de la i practicas de lectura y escritura: nexos, conexién y tramas. Textualidad

multiple. Hipertexto electronico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y QITROS (2001). Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la
escritura, la gramética y la literatura, Bs. As., FLACSO Manantial

ARNQUX, E., Y OTROS (1989). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E., vy olros 12002) La lectura y la ascritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) &scribir: apuntes sobre una practica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN!STE, C. (1998). Estudios linglisticos sobre fa relacién entre oralidad y
escritura, Barcelona, Gedisa

BOMBINI, G. (2006) “Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural”. En Lengua y
Literatura. Practicas d2 ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral. ) 7

BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2008); Educacién. riesgos y promesas de fas nuevas
tecnologfas de la infor nacién, Granica, Bs As.
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‘CARLINO, P (2005), Escribir, feer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
affabetizacién académica, Fondo de cultura econdmica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad, Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Bs.As., Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1998) Reparar fa escritura. Didactica de la correccidn de lo escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2006). Tras /as lineas. Sobre la lectura contemporédnea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidds.
CHARTIER, R. {19S7), Pluma de ganso, fibro de fetras, ojo de vigjero, Universidad
Iberoamericana, México. _

FERNANDEZ BRAVO, A. y TORRE, C. (2003), Introduccion a Ja escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Hipertexto, Paidds, Barcelona.

LARROSA J (1995) E=cuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROQSA J. (1996) La experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona:

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).£/ papel de fa actividad metafingdlistica en el aprendizaje de la
escritura, Homo Sapiens, Rosario.

ONG, W. (1987) Oraliiiad y escritura, tecnologia de la pafabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008) Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidos. '

OLSON, D. y TORRANCE, N. (1998). Cuftura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Ora.idad y escritura. Tecnologias de /a palabra. México, Fondo de Cultura
Econdmica, seleccion de paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdmica |

PETRUCCI, A. (1999) Affabelismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortogrefia de fa lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas. -
R.A.E. (2009) Nueva gramética de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacion®, (volumen 1) Economia, sociedad y
/)(; cultura. La sociedad en red. Madrid: Coleccién Libros singulares.

CICALESE, GABRIELA (2010). Comuricacion comunitaria. Apuntes para abordarlas

dimensiones de la coristruccion colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.
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HUERGO, JORGE (2000): Cuftura escolar, cuftura mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagdgica Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (1994): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de la
Comunicacion. Educacion en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacién de la palabra. Metamedios,
reestructuracion del psiquismo y planetarizacién”. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, -1981. Citado por
Maria Teresa Quiroz en "Educar en la Comunicacidon/Comunicar en la Educacion”, en
Comunicacién y Educacion como campos problematicos desde wuna perspectiva
epistermnologica.

PRIETO CASTILLO, DANEEL (2004): La comunicacion en la educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

Quiroz Maria Teresa en VVAA, “Educar en la comunicacién/Comunicar en la educacion” en
Comunicacion y Educacion como campos problematicos desde wuna perspectiva
epistemologica. Facuirad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.

MC.EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacién. Amorro!tu Editores, 1995.

MEIRIEU P. E! significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006.Ministerio de  Educacion Ciencia Yy Tecnologia,
\,>Q www.me.gov.ar/currifc-m/meirieu.btml, 20086.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para e estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Carga para los docentes: 2 horas cétedra {Perfil Educacién Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horas catedra (Perfil Masica)

Régimen de cursado: anual

Mareo Orientador

La cultura, dice Roland Barthes®’, es un campo de dispersion de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heteréelito. En la sociedad
de la cultura de masas, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcién de nuevas
concepciones' estéticas y soportes derivados del desarrolio tecnolégico hacen mas compleja la
reflexién sobre los dife rentes lenguajes.

Asumir esta complejiciad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexién sobrel
los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a través de'nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, 3ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacién con
los diferentes lengus es, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas v a la
reflexion acerca de cOmo los nuevos modos de produccidn y circulacion, asi como la diversidad
de soportes, generar: relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje ¥y percepc'ién, social e
histéricamente situadis. Estos procesos tienen como propdsito que los alumnos observen
criticamente todas k.s configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturaliiando las practicas instituidas.

Es necesario desarro-ar en la formacién inicial una disposicion ludico motriz para la accidn,
expresion y comunicacion que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una ccmprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagogicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciptinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

V_)‘Q proyectos que disefier e implementen los docentes responsables.

* BARTHES R. (2009). £ "suvurro del lenguaje. Més aili de la paiabra y lu escritura. Paidés. Barcelona.
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Ejes de Contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y sudjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccion de las
practicas corporales e los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccion de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcidn, sensibilidad, intuicidon, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresién
Disponibilidad corpore! para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposicién. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicacion corporal.

Practicas pedagdgics y los distintos lenguajes”
Creacidn y producciér a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la prodiccion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La.

identidad cuitural vinciilada con la sociedad actual y la institucién educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (2005). Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian ios aprendizajes
escolares. Buenos Airas. Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962). Arte y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (2005): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, S. (200%): Ef desmantetamiento de fa subjetividad. Estallido def yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, ¥. y OTROS. (2000). Ef juego vy la musica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001): Cuerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001 Def sostén a la transgresion. Buenos Aires, Ediciones Novedades

Educativas.

J./>Q CASTANER BALCEL. S, M. (COMP.) (2008): La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona.

Editorial Grad.
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DIAZ GOMEZ Maravillas, R.; Galan, M. E. (2007). Creatividad en eduCacfén musical. Espafia:
Universidad de Cantabria. Fundacién Marcelino Botin.
ELLIOT, E. (1998): Equcar la vision artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidés SAICF.
FARRERAS, C. (2007): Culturas Estéticas Confemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.
FERNANDEZ, A. (2000): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Visién.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarroflo, en
colaboracion con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicién DDMCA.
FREIRE, P. (2008): Curtas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XX editores.
FRIGERIO, G. y DIK&zR G. (Comp.) (2007). Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.
GAINZA, V. H. de (ed.) (1993). La CEducacion Musicél Frente al Futuro. Enfoques
interdisciplinarios desde la Filosofia, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
| y la Terapia. Buenos Aires: Ediciones Guadalupe.
GIRADEZ, A. (2005): infernet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Graé.
GOMEZ, R. (2003): E! aprendizaje de las habilidades y los esquernas motrices en el nifio y el.
joven. Buenos Aires. Editorial. Stadium. |
GRASSO,' A. (2005). Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas.
GRASSO, A.; ERRAMOUSPE, B. (Colab.) (2005). La corporeidad escuchada. Buenos Airés.
Ediciones Novedades Educativas.
MATOSO, E. (1996): £/ cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidds.
NAJMANOVICH, D. (Z005): El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblos.
NUN DE NEGRO, B. (2008): Los proyectos de arte. Enfoque metodolégico en la ensefianza de
las artes plasticas en ¢l sistema escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007 Cuestiones de arte contempordneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé
editorial.
OLIVERAS, E. (2007, Estética La cuestion def arfe. (3ra edicién). Bueros Aires, Argentina:
Emecé editorial.
f)Q OLIVERAS, E. (2009} La metafora -en el a-te: retdrica y filosoffa de la imagen. (2da edicién),
Buenos Aires, Argenti:.a: Emece.
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RASSKIN, M. (1994) Musica Virtual. Sociedad General de autores de Espana. Espafia: ANAYA
Multimedia.

ROSBACO, C.I. (2000): £l desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.|. (2004). Constitucion del pensamiento relativamente auténomo: incidencia de la
estructura narrativa. Tesis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facuitad de Psicologia.
Instituto de investigaciones.

ROSBACO, C.I. Ef docente como representante del ofro social su funcidén subjetivante.
Ponencia Parana, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998). /magen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la Piata.

SCHLEMENSON, S. :1995): £/ aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1994). Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidds. ’

SIMMEL, G. (2003): Estudios psicoldgicos y etnolégicos sobre mdasica. Buenos Aires: Editorial

Grao.
SKLIAR, C. (2009) La obsesion de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada

v/)Q “Escuela, infancia y di‘ersidad”. Parana.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la racionalidad y la pasién, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido.y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo cor: las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filésofos mas
importantes y sus refizxiones para enconfrar, mediante la razén\respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidus en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas,
culturales que orientar y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, desde un analisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas signhificativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

Las propuestas pedagégicas deberdan asegurar el tratamiento interdisciplinario vy
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosoficos con diferentes contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas;
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en el

\/>g trabajo de articulacién de Jos diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares.?®

2 . .
8F EITOSA, CH, (2005) Cuestiones filosdficas - metodoldgicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

Introduccién a la Problematica filoséfica

Configuraciones histéricas, sociales, politicas y epistemologicas en relacién a Sujeto, politica,
conocimiento, educac:dn, ética y estética.

Historicidad del carrpo de la filosoffa. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

Reflexiéon epistemoldgica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y analisis de las ciencias y el
conocimiento. La sit'*acion actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episte moldgicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educacion: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. terencias. Educacién como deseo de conocer. Problematizacién de lo

dado. Sentidos de edLcar. Supuestos epistemoldgicos y poiiticos en las practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) La actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L.+ condicién humana. Paidés. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S. (2001} Introduccion a la Filosoffa. Ed. Barcelona.

CARPIO, A. (2004) Pr.ncipios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) F'ica de /a liberacién. En la edad de la globalizacion y de la exclusidn. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) lUvas amargas. Sobre la subversién de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona.

FEIMANN, J.P. (2006) Qué es /a filosoffa. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filosdficas - metodolégicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (1999} La arqueologia del saber. México DF, Siglo XXI editores.

GARCIA CANCLINI, N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México (Lsrijalbo). ,

V>Q HERLINGHAUS, HERMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoameric anos de la nueva teoria cuitural. Langer, Berlin.

HERNANDEZ PACHE Z0, J. (1996) Corrientes actuales de filosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
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KUSCH, R. (2011) Geocultura del hombre americano. Editorial Fundacién Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Filosoffa fuera de los muros. Noveduc. N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994: Lafinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la periferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horzs catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracitn de las sociedades en el tiempo. Su denominacién -historia- se refiere
no solamente al nomkre de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus miedas, sus proyectos.
Es desde este espac.o que intentaremos interpretar, comprender, reﬂexionar la Historia de
Argentina y Latinoamrérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciadus. Apelaremos a los indicios, preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitar explicar los procesos histéricos y su articulacion con las biografias para
que no se ignoren mas las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosotros, sin dejar de lado ningun relato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia atin no ha rarrado aparecen siempre en algln canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, senaible, siente la responsabilidad de escribir y contar.
Con la pretension de creer en nuestro lugar protagonico y que junto a otros no somaos meros
espectadores, sino constructores de proyectos colectivos, donde l-as memorias individuales se
alnan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
¢>g esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y

Latinoamérica alli inc uida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
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contexto internacional para explicar los procesos de construccidén de las regiones econdmicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcion del
tiempo, las desigualdides e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello vincular el aula y su mundo con los otros mundos que interactian

construyendo las relaciones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoamdrica y Argentina

Conceptualizaciones. i"eriodizaciones.

La disolucion del ort'en colonial y el surgimiento de los Eétados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégica-religiosa, técnico-cientifica'y cultural. Conquista y colonizacién de
América en el contexto de la expansién capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacién de los
Estados en el marco de la Revolucién Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democrético burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadns modernos constitucionales. El caudillismo: El Estado oligarquice. El

conflicto social y la ampliacion del principio de ciudadania politica.

L.a construccion de |41 democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nueves
colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social; modelo agroexportador, modelo de
industrializacién por sustitucién de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra

Fria. Dictaduras y violacién de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

)Q La transicién democ atica en América Latina y el Estado neoliberal
La herencia de las dic:aduras militares. La transicién a la democracia politica. El neoliberalismo

de los '90. Aumento le la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion
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latinoamericana. El fotalecimiento de los pueblos originarios. La especulacién financiera y la
crisis del orden ecoiémico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actu 1les

Bibliografia

BARRANCOS, D. (2008) Mujeres entre la casa y fa plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMI:RO, L. A,; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), ‘Gramoén Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008) Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946} /ifeas pofiticas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE Y OTROS; (2005) Cartas por la tierra. Lohgseller. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) Pensar enire épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los condenados de la tierra. Fondo de cuitura econémica. Bs Aires.
GALASSQ, N. JJ (1986) Hernandez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Naciona .

GALASSO, N. JJ, (2301) La larga lucha de fos argentinos. Y como la cuentan las diversas.
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GALASSO, N. J.J; (2003) De la Banca Baring al FM!. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (2001) Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J, (2006) Perdén. Tomo lyH. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANQ, E. (2004) Memorias del fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANO, E; (2003} i_.as venas ablertas de América Latina, Catalogos. México.

GALEANQO:; (2004) Usalo y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1999) Mujeres en la conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L; (2001) Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Punto de lectura.

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana:
Buenos Aires. ‘

GARCIA, J.A. (1998) La ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

GINZBURG, C. (2001} £/ queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.

Vr)Q GINZBURG, C; (2004) Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E.; (2001) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.
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HOBSBAWM, E.; (1998) Sobre la Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Auténoma de
Puebla. Buenos Aires.

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filosdfica americana, Ed. Castafieda. Buenos
Aires.

KUSCH, R. {1999} A érica profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) £1 orden de la memoria. Paidés. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los hundidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUI, J.C. (1979) Siete ensayos de interpretacién de la realidad peruana. Serie
popular Era. México.

MARTI, J. (2005) Nuestra América. Losada. Madrid, Espafia.

MARTI, J. :(1982) Obr as Completas, editorial Letras Cubanas;. La Habana.

MASSOT, V. (2005) L+ excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires.

MUNOZ RAMIREZ, G (2004) Ef fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.

NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.

NIETZSCHE, F. (2003) Sobre la utilidad y ef perjuicio de la historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid.

PALACIOS, A. (1985) Una revolucion auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1969) /as Américas y la civilizacién. Centro de Editores de América Latina.
Buenos Aires. '

RIBEIRQ, D. (1971) I/ proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Alres.

RICOEUR, P. (2008) j.a memuoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura. Econémica. Buenos
Alres.

RINESI, E. (1996) £/ Lltimo tribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Pc itica y tragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERO, J.L. (200%™ Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Coleccion Historia y Cultura:
Siglo XXI. Bs. As.

ROMERO, L.A.; (1996} Volver a fa historia. Aique. Capital Federal.

ROMERO, L.A(1983) La experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Busnos Aires.

v_)g SORIN, D; (2003) Paf: bras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) Hisforia de las ideas en la Argentina. Siglo XXI|. Argentina
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Psicologia Educacional

Formato: Asighatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curriculai tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexionzs acerca de los sujetos, su constitucion, fos modos de aprender, de
conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites
de los diferentes modelos psicolégicos y de aprendizaje™

Es necesario un debate profundo en la formacion de los nuevos docentes que los lleve al
conocimiento‘y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obse'vados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de |a identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos. |
Es necesario recuperar los nuevos modos de produccién de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas nafrativas escolares, analizar nuevoes sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jévenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las liferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas probleinaticas desde la Formacion General y desde la unidad curricular
Psicologia Educacional significa incluir nuevas perspectivas tedricas, -categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan enfrecruzarse los aportes

prevenientes de los diferentes campos.

Ejes de contenidos
El campo de fas Psicologias: aportes y debates epistemolégicos

Abordajes segtn el campo, enfoques, teorias psicoldgicas, y sujetos que ellas definen. Historia
v-’)g de la relacién psitologia y educacion: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas

®Recomendaciones par: la elaboracién de los disefios curriculares. Campo de la Formacion General,
2008: 19.
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‘epistemolégicas, con‘inuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atencién a la diversidad en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccién de conocimiento en la escuela.
Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. Enfogues generales sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje. El proceso de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas,
lingliistica y social. Aigunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas “descontextualizadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo “andamiaje”.

Problemas y perspectivas tedricas : desarrolio, aprendizaje y ensefianza

Revision de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradas en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: ia
construccion de las estructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y ios factores del desarrollo
de la inteligencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonamento, aprendizaje y cognicion. Sujeto péiquico: constitucion del aparato'
psiquico: de-constitucion originaria, ia alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion
del sujeto como sujetc del deseo. Los procesos inconscientes implicados en ta relacién docente
— alumno: procesos de transferencias, identificacion, sublimacién. Analisis y comprensioén de

las problematicas afeclivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacidén docente - alumno.

Practicas educativas: abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la morivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de enseﬁanzé y aprendizaje. La variedad de
modalidades de interaccion docente. interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacién docente y elumno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre ia motivacion y las
posibilidades de apropiacion e identificacion. Concepciones sobre el fracaso escolar: aportes y

discusiones
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AMBRAMOSKY, A. (2010) Maneras de querer. Los afectos docenfes en las relaciones
pedagogicas. Paidos, Buenos Aires.

ARFUCH, L. (Comp.) 2005) Identidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996} El senfido de los ofros, Paidds, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los ri0 Jugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200£) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAYTUS J. (Comps) {1996) Estereotipos, discriminacion y relaciones entre
grupos. McGraw-Hill. iAadrid.

BRUNER J. (1984) Accidn, pensamiento y lengugje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Re-alidéd mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, 8. (Comp.) ("999) De fa familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.
Editorial Santillana, Brenos Aires.

CALVO GARCIA, A. Como se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacién Antipatriarcal
San Sebastian, Confe encia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Pe fagogia de fa formacion. Ediciones Novedades Educativas y Universidad.
de Buenos Aires. Buerios Aires. |

FRIGERIO, G., DIKEF G. (Comps.) (2004) La transmisién en fas sociedades, las instituciones y
los sujefos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As.

FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comin. Del Estante
editorial. Bs. As.

FRIGERIO, G. y oftrys. (2002) Educar: rasgos filosoficos para una identidad. Santillana,
Coleccion saberes claos para educadores. Buenos Aires.

FRIGERIO, G. (2004) Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacion de Ja
oportunidad. Edicione:. Nov. Educ. /Fundacion CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidés.

GVIRTZ, S. (Comp.) (2000) Textos para pensar ef dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) {2008) Violencia y escuela. Paidés Bs. As.

KINCHELOE y STIENBERG (1999) Repensar ef Multiculturalismo. Octaedro Espana.
LARROSA, J. y otros: {2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de /a diferencia. Laertes.

\/>Q Barcelona.
LARROSA, . (19985) Escusla, Poder v Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
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'MORIN, E. (2001) L(é Siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bagota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pedagogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Santiliana, Bs.As.
NEUFELD, M. R. y .. A. THISTED (Comps.) (1999) De esoc no se habla. Los usos de la
diversidad sociocultur.«f en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENQCUD, P. (19+0) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Teurias cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A. y CAGLIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en América Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, |. (200%) /mpacto de las politicas socioeconomicas en fos procesos de
desubjetivacion en n.fios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Social. Parand, E.R. '

SCHLEMENSON S. Ef aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) La intimidad y fa alteridad (EXperiencias con fa palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires.

VIGOTSKY L. (1995) ’ensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.

Educacién Sexual Integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 hora3s catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual intagral que articule aspectos epistemologicos, bioldgicos, psicologicos,
sociales, afectivos, éti :0s, religiosos, espirituales, juridicos y pedagoégicos.

Pensar en una educacién sexual integrai, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biologico y ubicarla como un eslabon relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
VJ& con otros saberes, provenientes de la antropologia, de las historiografias, de la biologia, de |a

sexologia, de las cier.cias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando
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comprender cudles sin las formas y las modalidades de relacién consigo mismo y con los
otros, por las que cad:i uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que cada docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacion inicial, s¢ hace necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitaiidad, de las conductas y practicas sexuales, de |las reglas y normas que
se apoyan en instituciones religiosas, judiciales, pedagégicas y medicas, de las subjetividades
producidas desde esti: campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los gue se ha asocizdo histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre eila.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoques sobre la sexualidad

Interpretaciones desdc: |a sociologia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Repres:én, vigilancia, normalizacién. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinacién en las relaciones de género. Mercantilizacion.

Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacidn y promocién de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacicnal en la historia. Mandatos cuiturales. Roles y estereotipos.

Educacion sexual en ta escuela

La escuela como lugar de construccidn de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicién humana. Medios de comunicaciéon y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacion sexual como tematica transversal

en la Educacién Secundaria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Sobre politicas de género en el discurso pedagdgico. Educacién sexual en
el Uruguay a fravés del siglo XX, Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento: _ 7

ENTRE RIOS, (2006} Res Provincial N° 0550.Programa de Educacion Sexual Escolar. Parana,

FOUCAULT, M. (199%2008) Los anormales. Fondo de Cultura Econdmica, Bs. As.
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FOUCAULT, M. (2004) Historia de la sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Siglo XXI.22
reimpresion Argentina

FREIRE, P. (1870) Pe.Jagogia del oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E; LA BRUNA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades. de padres a hijos. Preguntas y
respuestas inquietante:s. Paidos

MARGULIS, My otres. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cultural en la
afectividad y la sexuaiidad de los jovenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Teinas de sexualidad, informe para educadores, Aique.

Provincia de Entre R'os. Consejo General de Educacion. Educacién sexual en el sistema
educativo entrerriano. Marco otientador. Programa de Educacién Sexual Escolar. Parang, E.R.
2005-2006-2007. |

REYBET, C; HERNANDEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es ;tema de quiénes? En El Monitor de
la Educacion. Mar-abr 2007. Afio 5, N® 11.

VILLA, A. (2007) Cuerno, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en salud
y educacién. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.

Leyes

LEY N° 23.849 .Aprobacion de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 2¢.150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Buenos Aires.
\,,X LEY NACIONAL N° 25.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Buenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacion Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacion docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, :on |la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion acerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-pouticos, concepciones pedagégicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocion de sujeto que e nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de busqueda personal
y colectiva que peimita determinar las configuraciones emocionales, profesionales vy
autcbiograficas que dan cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias furmativas de los futuros docentes la comprensién de las identidades,
practicas e ideas sobr: la ensefianza, de las reiaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos nistéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente y

pensar en posibles fuf iros.

Desde la perspectiva histérica se plantea la comprensién de la educacién como producto de
multiples luchas, con‘ingencias, arbifrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histoiia del pensamienio pedagdgico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prc cesos y matrices de origen y constitucidon de los sistemas educativos, las
historias escolares, Icsales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde |a perspective politica y social se piensa en el andlisis del rol del estado en la
configuracion de los sistemas educativos y de las politicas dé formacion docente, las
normativas como corstrucciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales,

ideoldgicos y sociaies.
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'Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sistema Educativo

Inicios del Sistema Educativo Argentino: la dimensién politica de la educacion. Estado y
Educacion. Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial. Desairollo histérico de ias
principales corrientes ooliticas-pedagdgicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Avellan..da. Configuracién del discurso normalista en Argentina y Latinoamérica.
Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacion del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Nacional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tensidn entre Educacién y trabajo.

Educacién Técnica: eccuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacion y democracia

Las Reformas Educat ras en fos afios 90: Reconfiguracion del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacidn. El papel de los organismos internacionales. Reposicionamiento del
papel del Estado com~ regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacidn N°.
26.206. Modalidades de Ia educacion. La Educacién Secundaria: extensidn de la

obligatoriedad. La ley 1e Educacion Técnico Profesional. Ley de Educacion Provincial N° 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (199¢) (comp.): La educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

ASCOLANI, A. (2001). La Historia de la Educacién Argentina y la Formacién Docente.
Ediciones y demanda -nstitucional, en Revista Brasileira de Historia da Educagao / SBHE N° 1,
jan. /jun. 2001.

BADANO, M. de! R. v HOMAR, A. (2007} Pensar fa formaciénrdocente, interrogantes en la
construccion de nuevos sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagédgica. Facultad de
Humanidades, Cienci..s Sociales y Aries, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (~380). La educacién argenﬁha {1955-80). El P‘al’s- de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro =ditor de América Latina.

ﬁ CHARTIER, A. M. (20 18): ;Con qué historia de la educacién debemos formar a los docentes?,

Anuario de Historia de la Educacion N® 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.
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‘C!RIGLIANO, G. (19€9): Educacion y politica: el paradojal sistema de la educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegio.

CUCUZZA, H. R. (1998) (comp.): Historia de la educacion en debate. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1£98) Esfado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-1897). En Ponencia del IV Congreso Iberoamericano de Historta de la
Educacién Latinoamericana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (2000) Las politicas de formacién docente: cuando la responsabifidad del
estado deviene en obligacion de los sujetos. En Cuadernos de Eddcacién, Afo 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, 3uenos Aires.

FURLONG, G. (1969): Historia social y cultural del Rio de la Plata (1536-1810) . Buenos Aires:
Tipografica Editora Argentina. '

GVIRTZ, S. (1991): Nuevas y vigjas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina. '

MAYOCCHI, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sisterﬁa
educativo argentino. Euenos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1897): Historia de fa educacién: pasado, presente y futuro. RParana, Universidad
Nacional de Entre Rio+: Facuitad de Ciencias de |la Educacion.

PUIGGROQOS, A. (1997, La ofra reforma. Desde ia educacion menemista al fin de sigio. Editorial
Galerna. Bs. As. J 7

PUIGGROS, A. (2002" Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde fa conquista
hasta ef presente. Editorial Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (Com-f).) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo
argentino. Editorial Ga.erna. Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) =/ analisis de la coyuntura. Hacia un enfoque desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA. |

VAZQUEZ, S. (2004) t.a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.
VAZQUEZ, S. y. BALD'JZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Instituto
de Investigacibnes Pelagogicas, Buenos Aires.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacion de maestros. En Revista
Argentina de Educaci¢.n. Afio XVI, N° 25, Buenos Aires. :
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Sociologia de la Educacién

e

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hore s catedra semanaies. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadc. anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es “una practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, historias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambienta‘es, .y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, la comprensidon de las teorias sobre lo social y o
educativo, de sus contextos de produccién y de los discursos gue disputan la hegemonia, es
central para el posicionamiento ético-politico de! docente.

.a perspectiva sociolégica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictus de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la r- produccién del orden social o en la generacidn de nuevas experiencias
educativas.

Pensar la educacién y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela v el aula, de«de las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educative y habilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad -urricular, se pretende construir una frama conceptuai que permita
comprender la educarién como practica social e historica; problematizar esas practicas y las
formas de representscion que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,
econdmica y socio cultural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacién critica de
categorias sociologicis que aporten a la comprension de los desafios que presenta la

educacion en la actuaiidad.
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'Ejes de contenidos

Introduccidn al pens amiento sociologico en Educacién

La educacion y la escuela en la Sociologia de la Educacion: un recorrido por cuestiones
historico - sociales y noliticas a partir de su conformacidn. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales v la educacién.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacién en las teorias del
orden. Los procesos de apropiacién institucional. La sociedad como construccién social. La

educacion y ia comunizacién como dispositivos de produccién de subjetividades

Los procesos de reproduccion y produccion social y cultural
Sociologia politica de ‘os proyectos educativos. La funcidn social del conocimiento. Campo de
poder, educacidn y violencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

l.as practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemonico, sentido comuln y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y deszrcidn escolar desde un andlisis socio-antropoldgico. La escuela como
espacio de trabajo y /ugar de hospitalidad de los recién llegados™®. Modos de organizacién. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supusstos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion instituciorial del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relacién de los cuerpos con el poder, la norma, los cédigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197 1) Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E.rre el pasado y el futuro. Peninsula. Barcelona.

v)g BAUMAN, Z (2005) Mhdernidad liquida. FCE. Argentina.

¥ FRIGERIO G. Y DIK1 R G. (Comps) (2004) La transmisidn en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Noveduc. CEM.
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BAUMAN, Z (2008) Amor liquido. Acerca de La fragilidad de los vincufos humanos. FCE. Bs.
As.
BAUMAN, Z. (2008) \V'das desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Paidds. Bs. As.
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986) La construccion social de la realidad. Amorrortu. Bs.As.
BOURDIEU, P Y WA CQUANT, L. Una invitacion a la sociologia refiexiva. Siglo XXI. Bs. As.
2005.
BOURDIEU, P. y PASERON, J. C. (1977) La reproduccion. Elementos para una teoria del
sistema de ensefianze Ed. Laia, Barcelona.
BOURDIEU, P.(2007) =/ sentido préactico. Siglo XXI. Bs. As.
BRASLAVSKY, C. 1985) La discriminacién Educativa en Argentina. Grupo Editor
latinoamericano. Introcuccion y Conclusiones. _
DESSORS, D.; GUIHO BALLY, M. (1998) Organizacion del trabajo y salud. De la
psicopatologia a la ps:codindmica del trabajo. Ed. Lumen Bs. As,
DURKHEIM, E. (1876 Fducacién como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.
DUSSEL, |. (2002/3) La gramatica de la escuefa argentina. un analisis desde la historia de los
guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de fa Educacion. .
Anuario N° 4, Buenos Aires. Prometeo. ,
DUSSEL, |. Y FINOCCHIO, S. (Comps.) (2003) Ensefiar hoy: Una introduccion a la educacion
en tiermpos de crisis. F-ondo de Cuitura Econdmica. Buenos Aires.
FELDFEBER, M. (Cemp.), (2003) Ef sentido de fo pablico. Reflexiones desde el campo
educativo. ¢ Existe un aspacio publico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990) La cara oculfta de la escuela. Educacion y trabajo en el
capitalismo. Siglo XX1. Madrid.
FILMUS, D. (2001) Cada vez mds necesaria, cada vez mdas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo er épocas de glohalizacion. Santillana. Buenos Aires.
FILMUS, D. (2003) Cc ncertacion educativa y gobernabilidad democratica en América Latina en:
Revista del Colegio War. Afio I, N°Z.
FRIGERIO, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial dei estante.
GENTILI, Py FRIGOYTO, G., (Comps) (2000) La ciudadania negada. Polfticas de exclusién en
V)Q la educacion y el trab: ‘o, Buenos Aires, CLACSO.
GIROUX, H. (1985) "eoria de fa reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la

educacién. Un analisic critico, en Dialogande N° 10. Santiago de Chile.
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GRASSI, E. (2003) P.;)!ft)'cas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La otra década
infame (1).Espacio Edi*orial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2008) Violencias en plural. Sociologia de fas violencias en flas escuelas. Mifio y
Davita. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTROS (1997) Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
Coleccion Triangulos Pedagégicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afio.

NASSIF, R. y otros (1984} El Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL, I. Y CARUSO, M., (2001) La escuefa como maquina de educar. Paidds.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (198) Los paradigmas en fas Ciencias de la Educacion: sus significados y la
finalidad de la teorfa, 1:d. Mondadori. |

TADEU DA SILVA, 71 (1999) Documentos de fdentidad. Una introduccion a fas teorias del
currfculo. 2° Edicion. Auténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (20C53) Gobernabilidad de los sisternas educativos en Ameérica Latina. |IPE-
UNESCO. Buenos Airns.

TIRAMONTI, G. (Comp.) (2004) La trama de fa desigualdad educativa. Mutaciones recientes en.
la escuela media. Mar antial. Buenos Aires.

WEBER, M. (1988) Economia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; vy otros. (2004} La Escuela como territorio de infervencion polifica. Buenos
Aires, CTERA

Analisis y Organizacion de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - taller
Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
La presencia de este seminario en el campo de la formacién general, tiene como propésito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacion

General, de la Forme :i6n Especifica y de la Formacion en la Practica Profesional. En él se
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'pretende: promover ¢l andlisis de las institucidn educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifico, favoreciendo la construccion de un conocimiento critico y
problematizador; brincar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprension de las
practicas y dinamicas institucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcidn social que
cumple la escuela; idintificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo instituido vy lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacion, las reiaciones de poder; generar procesos colectivos de construccion de
herramientas metodoisgicas para favorecer el andlisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y empresariales.

En esta unidad curr.cular se posibilita la construccién de conocirﬁientos —dado que el
seminario es un espscio teérico— como también alternativas de sensibilizaciéon —dado su
cardcter de taller— mn el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacion que posibiliten pensar la futura insercion laboral en diversidad de contextos y

dinamicas institucionaiss, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los contenidos
con expe'riencias soci-»-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las practicas docentes

Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucién educativa Abordaje
histérico-social. Complejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones sociales contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorias tedricas
para analizar la instiucion: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediacién,

tiempo, espacio, pode , autencmia, comunicacion.

La funcien social de 'a escuela secundaria
De la reproduccion ¢ la construccién critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cuitura institucional. Estilos y producciones institucionales.

Perspectivas de anal:sis. La instituciéon como espacio de constitucién de lo publico. Nuevos
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escenarios; educacior. secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacién Secundaria y sus

Modalidades: sujetos  practicas situadas.

Organizacién y demcocratizacion del curriculum
El Proyecto Formativc Institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcién, Gestion Educativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institusionales y sus estrategias.

Bibliografia )

ALLIAUD, A y DUSCHAYZTKY, L. {Comp.), (1993) Maestros, formacion, practica y
fransformacién escola. Bu'enos Aires, Mifio y Davila.

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Disedar la coherencia escolar. Coleccién Razones y
propuestas educativas. Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Viejas v nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Facultar latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSQO), Buenos Aires.
CANTERO, G.; CELMAN, S. y otros. (2001) La gestion escolar en condiciones adversas. Una.
mirada que reclama e interpefa. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROJA, J: (2001) Volver a pensar la educacién. Volumen 1l. Congreso
Internacional de Didactica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. vy ALLIAU[J’, A, (1993) Los maestros del siglo XX1. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (19¢7) La Organizacion del espacio y del tiempo en el ceniro educativo.
Editorial Grad. Barcelona.

ENRIQUEZ, E. (2002 La institucion y las organizaciones en la educacion y la formacién. Ed.
Novedades Educativay, Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. {1991) Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL ' _

FRIGERIO, G. vy POGGI, M. (1998) El andlisis de la institucién educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana.

FRIGERIO, G: (1997) De Aqui y de alla. Textos sobre la Institucion educativa y su direccion.
Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POGGI, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Consiruyendo sobre el interior
de fa escuela. C.E.M. =d. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (“1994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogfa. N° 222.
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HMARGREAVES, A. (1996) Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos,
carnbia el profesorado. Editorial Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006, Revisitar la mirada sobre la escuela. Explbraciones sobre lo ya sabido.
Homo Sapiens, Rosaro.

SAN FABIAN MAROTTO, J. L. (1994) La Participacion. En cuadernos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, M A (1993) Hacer visible o cotidiano: teoria y précfica de la evaluacion
cualitativa de fos centros escolares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, S. (1996} De gestiones, demandas e instituciones; Articulo en Revista Serie

V)g Movimiento Pedagogico N°4; CTERA, Bs. As.
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X

CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horis catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

El tema de los derechas humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar; la formacion de
ciudadanos y de ciudedanas impone un sélido conocimiento de este problema. .

Resulta ineludible vinc ular ios derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozameos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos historicos y
distintas politicas. Apz rece ast la relacién entre derechos humanos y la nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aguello
que cred). '
Es la experiencia de os pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver cci cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han terido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escenario histérico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemolégicos y axiclégicos que posibiliten la asuncién de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, se'eccionar e implementar estrategias metodolégicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocion de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se I'mita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer;te, mediante acciones cotidianas que conjugan lo politico, social, ético y
la practica docente entendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspecflvé es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad para comprenderla y debatirla

desde una mirada criti:a.
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'Ejes de contenidos

Los derechos humatr.os una rﬁirada historica

La historia de los dervchos humanas. La justicia, la equidad vy la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construccién y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excepcién: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autoriomia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vida. Construccion, deconstruccién y reconstruccidn del pacto social.

Derechos humanos, iética y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ét:ca y ia educacién. Posturas y reflexiones en relacién a la tarea docente.

Problematicas actuales.

Bibliografia

ABRAHAM, T. y otros, (1995) Batalfas éticas, Nueva Vision, Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005, Esfado de excepcion. Homo Saccer, 1, |. Adriana Hidalgo editora. Bs.
As.

ARGUMEDO A. vy otros, (1989) FEducacién y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Ceni.o Editor de Ameérica Latina. Buenos Aires.

CONADEP, (1985) Nunca mas. Informe de La Comisién nacional sobre la desaparicion de
personas. Eudeba. Buz2nos Aires.

CULLEN, C. (1997) Les razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Paidés. Bs. As.
CULLEN, C. (2004) Prrfiles ético politicos de la educacion. Bs. As. Piados.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005) Informe sobre género y
derechos humanos. Evlitorial Biblos. Bs. As. o

FOUCAULT, F., (1989 Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision. Siglo XX{, Buenos Aires.
FOUCAULT, F, (192;_3) La vida de Jlos hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacion. La Piqueta, Madrid. :

ﬂ FOUCAULT, F, (1991) La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona.

FOUCAULT, F, (1975, La microfisica del poder, La Piqueta, Madrid.
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‘FOUCAULT, F, (1983; El.discurso del poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1993 Genealogfa del racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., .,1995) Biopolitica. La Moderidad y la liberacion del cuerpo. Peninsula,
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sw

« CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Si queremos enfender la educacion como un proceso que va mas alfa
i de la adquisicion de conocimiento o logro de competencias, y
pensaria en relacién con los actos de significacion que afectan la
formacion de los sujetos, es necesario precisar qué se entiende por
sujeto, su relacion con el mundo y con los otros, y el modo en que
define su identidad. M. E. Candioti de De Zan.
Ei campo de la formacion especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, quién es el que aprende?, ;,qué aprende?, ;cdmo lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimension: los estudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.
Esta centralidad obedace a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es necesario volver la mirada a ailgunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingenuamente excluyé.
En segundo lugar prorronemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que forma-n el campo desde una perspectiva histdrica que incluya la reflexion
epistemolégica, para comprender como cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe dis un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.
En tercer lugar sera necesario definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento
social, y el lugar quei ocupa en esta reflexion la nocién de experiencia, en torno a la que
articulamos la relaciér. entre el sujeto, los otros, y el mundo. '
También es necesaric reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos permitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccion son parte «iel objeto.
Si consideramos que la construccion deil objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuertes implicaciones epistemologicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tedricos, es necesario pensar' que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos planteos y evitar la descontextualizacidén de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca Je la didactica termina por remontarée al para qué de este saber. La
superacién de los limites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
\PQ conocimiento de orie” tacion positivista corduce a una puesta en evidencia del compromiso

ideologico de aquellos contenidos qua ensefiamos, y el modo en que los presentamos. Las
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ciencias constituyen L saber demasiado relevante para la autocomprensién del hombre y su
entorno, y demasiado importante en la habilitacion de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedac, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurs 2 y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el aprrte de sentido y significaciones diversas, que enfiquezcan la perspectiva
de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacidén especifica
se involucre la reflexicn acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discursivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una reflexidn acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a

la didactica actual.

e Consideracionts acerca del Campo Especifico del profesorado de Educacién
Secundaria en ¥isica.

Por sus extensiones e1 diferentes érdenes de lo social, [o histérico, lo politico, o econdmico, lo
socioldgico, lo antropnlégico, lo pedagégico, lo psicoldgico, lo epistemolégico y, en fin, los.
devenires contextuales; de cada época y de cada lugar, la escuela es objeto tensionado por
diferentes aparatos suciales que reclaman de ella un valor practico por un lado, que permita
desenvolvimientos preductivos, eficaces, situados, etc., y por otro, una formacion integral que
permita afrontar los cambios a plazos futuros menos precisos o previsibles.
En el marco de la inclusidn al saber de las ciencias naturales, es necesario decir que la Fisica
como discipliha tedr:co-experimental ha sido sobrevalorada en sus potfenciales como
herramienta de progreso humano. De ella se esperé mucho, y en ella radicaba la promesa
histérica de la que el hombre se valié para sostener la esperanza de ver avances que darian
grandes cambios a la humanidad, desde el confort material, hasta la comprension total de la
naturaleza. En sus ve tientes mas especulativas de la antigliedad, ha brindado explicaciones
de fendmenos a ios que el ser humano ha querido describir para saciar su estado de
perplejidad. Pero ma: aca en el tiempo, durante el siglo XX, fue el centro de la actividad
cientifica. Llevd al ertremo sus producciones de conocimiento e indujo a pensar que sus
poderes resolverian iz vida humana a partir del método experimental.
V_& La Fisica Escolar, £ su parte ha atravesado diferentes circunstancias. Podemos decir

entonces, que se as ¢idé en algin momento a un saber estricto del que han derivado los
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calificativos de ciencia exacta, y dura, descuidando las valoraciones que epistemdlogos y
filésofos recomendaban tener en cuenta a la hora de ensefar.

Desde el presente dis=iio curricular se pretende revisitar esas formas de mirar lo educativo, y
mas precisamente la ensefianza de la Fisica, para recomponer el sentido humano de esta
rama del quehacer rientifico, como actividad del Hombre, para ef Hombre, sin gue elio
signifique desatender el sentido instrumental y practico que exige la formaciéon escolar
destinada a fortalece " el paso por la escuela secundaria, continuar estudios superiores la
formacion ciudadana, v a constituirse en aporte tedrico para el desarrolio profesional.

Es por ello que se apela a que la Formacidon Docente [niciai del Profesorado para la Ensefianza
Secundaria en Fisica desde el Campo de la Formacién Especifica sea proveedora de los
principios, primeros puntos de partida del saber ensefiar el conocimiento fisico. Ese
conocimiento debe estar enfocado al saber de lo vivencial, para la vida por un lado, y
acompafiar la trayecturia académica y laboral por otro. Estas disgregaciones si bien se tratan
como entidades categorizables idealmente, serian irdisociables.

Esto solicita mucho del esfuerzo docente para acompafiar el proceso de los futuros ensefiantes
en habilitar la imaginacion de otras posibilidades en el pensar, en el decir, en el hacer del.
marco referencial ciertifico, escolar y cotidiano, y en el de abordar con una mirada critica la
ciencia y su ensefianza.

Un docente que es cepaz de concebir la pluralidad, y la divergencia del hecho educativo sera
capaz de promover si‘uﬁaciones en las qué el discurso fisico atravesado por la experimentacion,
la explicacion, la argumentacién, entre otros, sean uno de muchos otros marcos referenciales
desde donde concebir ia naturaleza y |la propia vida humana, puesto que es solamente elio lo
que otorga sentido a |= escuela, y al saber escolar. _

El Campo Disciplinar nn el que se ha pensado al sujeto-alumno de profesorado, es un recorte
basado en al menos dos principios de construccién: el de inabarcabilidad del saber, como
actividad enmarcada 2n las limitaciones humanas; y en el de incompletitud: el Hombre no
puede saberlo todo.

Es en ese sentido que se concibe a la Fisica como una actividad humana que se inscribe en un
circuito de formulaci¢n social del conocimiento, continuamente 'cambiante, contenedora de
saberes sujetos a revision constante, y 2n cuyo interior se debaten las problematicas y
,>Q particularidades del ser humano, con sus certezas parciales, sus ihcertidumbres, sus limites y

potencialidades.
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Para la elaboracién cel Campo de la Formacion Especifica del presente Disefio Curricular,
fueron tenidos en cueta diversos aspectos ya mencionados, los aportes y sugerencias de los
docentes y alumnos de profesorado, las propuestas de los institutos de formacion de la
provincia, y los docurrientos que promueven la educacion secundaria obligatoria, con mayores
y mejores calidades e iucativas en el marco de la inclusion.

Entre los diferentes m.arcos referenciales se han integrado: 1a propuesta nacionat a través del
Instituto Nacional de Formaciéon Docente, del Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de
Profesores para el N'vel Secundario en Fisica, los Disefios Curriculares para la Educacion
Secundaria de la Previncia de Entre Rios, y los Marcos de Referencia de la Orientacién en
Ciencias Naturales. .

No debe olvidarse que bajo la estructura organizativa de las distintas unidades curriculares se
establecen algunos st puestos explicitables:

- La experimenta:ién en la Fisica es una instancia que no puede desvincularse de la
teoria, y es en nse sentido que se han otorgado los formatos a las distintas unidades
curriculares perisando en la formacion tanto del nivel tedrico como practico en
permanente dialago, es decir, las instancias en las que se ponen en juego practicas de
laboratorio necasariamente deben ser enriquecidas desde los marcos tebricos, y
viceversa. Se recomienda en tal.sentido, que se acompafie el desarrollo tedrico con una

gama de estrate jias en las que se incluyan las practicas de laboratorio.

- Quien aprende Iisica en un profesorade lo hace con el objetivo de ensefiar, es por eso

que ese aprendi-aje debe ir siempre relacionado con su didactica.

- La oralidad, y la ntervencién de distintas formas de lenguaje y tecnologia necesariamente

deben acompafar los aprendizajes en la formacion docente integral, y no como porciones

de saber técnice aislado.

- La ensefanza d : la Fisica debe reconocer diferentes circuitos propios de la construccion
del aparato c.entifico, a saber. aspectos epistemologicos, historicos, sociales,
contextuales émre otros, que hagan del aprendizaje una experiehcia rica y compleja, en

\,>Q la que los estidiantes distingan las etapas y las légicas que involucra el proceder

cientifico.
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- Es necesaria la integracion de la mayor y mas adecuada propuesta de estrategia de
ensefianza y de‘aprendizaje en las que se posibiliten marcos de apertura a las nuevas
tecnologias de visualizacion, simulacibn y aproximacién al saber. Las TIC
necesariamente deben ser pensadas como parte principal de la propuesta formativa
inicial de profe:.prado tanto en el aprendizaje de la Fisica, como en el aprender a

ensefar, en todas las unidades curriculares.

Se destaca que a lo largo de la trayectoria del Profesorado de Fisica, se ha provisto al Campo
de la Formacion Espacifica de una gradualidad que apunta a fortalecer la calidad de ios
aprendizajes de los tuturos docentes, y se han articulado aportes de los campos de la
formacion general y devla bréctica.
Durante el primer afio de cursado se remarca la presencia de unidades curriculares en formato
Asignatura-Taller o Asignatura (estos formatos fueron pensados con la idea de incluir en los
talleres las practicas e laboratorio). A la vez, constituyen un abordaje estratégico respecto de
las aperturas 'que podirian significar en concordancia ¢on ios saberes requeridos y aportados
por las unidades currichIares de los campos de la Formacidn General, como es Pedagogia; y
de |la Practica, en Prictica |, donde podria establecerse una complementariedad en ambos‘
desarrollos partiendo :de ia reflexion acerca de la practica de la ensefianza de las ciencias
experimentales, y en e:special de la Fi’slica, en el contexto de la educacién formal.
Ya en el segundo aifo aparece uno de los seminarios, que se hacen mas presentes en los
Ultimos afios de cursa-io, donde cada alumno podra poner en juego el deseo de un saber mas
especializado dentro ‘el conocimiento de la Fisica, mientras que los estudiantes ya habran
podido construir sabet:e_s y competencias que les permitan ofras miradas y otras posibilidades
en la apropiacién, lestura, comprension y produccion del discurso académico disciplinar,
pedagogico, y de los recorridos y de las practicas que ello favorece.
Es de fundamental irgportancia reconocer en el vinculo entre las unidades curriculares un
entramado particular jue intenta cohesionar, integrar, y dar una légica de construccién del
profesorado a partir d= la multiplicidad de relaciones entre los diferenfes recortes curriculares
incluidos en cada una de ellas, sin caer en la idea de unidad cerrada. Por el contrario, se busca
la articulacion pensardo. esta seleccién particular, una construccion abierta en la que sea
posible la incorporacic.n de nuevos criterios que confluyan en el deseo de mejorar las practicas
v» de ensefianza y los aorendizajes de los estudiantes. Es asi que tanto la Historia de la Fisica,

como su Epistemolog’ s, ¥ sus Didacticas especificas no pueden ni deben pensarse aisladas de
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las categorias concentuales y de los espacios disciplinares del conjunto del curriculo de

formacion docente :aicial, en el que se consideran los tres campos relacionados,

j complementarios e intsrdependientes.
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PRIMER ANO

Fendémenos Mecanicos |

Formato: Asignatura-taller.
Régimen de Cursadc. anual

Carga horaria semanal; 4 horas catedra. 2 horas y 40 min. reloj semanales

Marco orientador

En esta unidad currictilar se ha pensado a la Fisica desde el punto de vista del movimiento. El
formato asignatura-taier responde a la posibilidad de combinar en la ensefanza, el marco
disciplinar de |la Fisica en un ambito que propicie el “hacer”, de manera que se vincule teoria y
practica.

La Fisica avanza desde sus inicios hasta el conocimienfo con el que contamos hoy desde
diferentes enfoques de objetos particulares que conforman sus ramas. Una de ellas, la
Mecanica ha sido desarrollada fuertemente, proporcionando una descripcién del movimiento a
partir de parametros y'conceptos tales.como [os de velocidad, acelefacién, espacio y tiempo. Si
bien las ecuaciones de Newton no son validas para objetos a escalas atdmicas o moviéndose a
velocidades cercanas a las de la luz, son perfectamente suficientes para explicar y predecir
fendmenos que involucren objetos y energias cotidianas. Por ello seguimos utilizandolas, y
también, ensefandolas. '

La Mecanica Clasica :i0s permite describir y explicar fendmenos que suceden en nuestra vida
cotidiana, ya que es v:llida para cuerpos de tamafio mucho mayor que los gue encortramos en
el mundo atémico, y que se mueven lentamente en comparacién con la velocidad de la luz.
Esta asignatura brinde lgs fundamentos para abordar las demas ramas de la Fisica, de manera
que el cursado de > tras unidades curriculares tales como Fendomenos Mecanicos I, y
Fendmenos Termodin imicos, de 2° afo de carrera, y cursos superiores, cuenten con una base
disciplinar que posibili' 2 un desenvclvimiento satisfactorio en el ambito del saber de la Fisica.
En el desarroilo de es a unidad los estudiantes comienzan el abordaje de situaciones mediante
ﬁ la adopcion de diversc‘-‘s modelos a los cuales se refieren las Eeyés fisicas. Es recomendable la

explicitacion de esta e strategia propia de esta ciencia, de modo de propiciar la comprensién de
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que para estudiar un f:némeno la Fisica disefia una representacion del mismo. En este sentido

los aportes de Matemastica |, serian de gran importancia.

Ejes de contenidos '

Movimiento de los cierpos

Movimiento en una dimension. Movimiento en dos dimensiones. Movimiento en tres
dimensiones. Sistemas de referencias inerciales y no inerciales. Trayectorias, vectores

posicion, velocidad y ¢ celeracidn. Tipos de movimientos.

Mecanica de la particuia
Sistemas Mecanicos. Centro de masa, fuerzas internas y externas. Equilibrio mecanico.

Cinematica y dinamice del cuerpo rigido. Gravitacion

Relacion fuerza-movimiento
Interacciones fundamantales de la naturaleza. Modelos mecanicos de fuerzas: gravitatorias,

elasticas, vinculos y rczamiento. Leyes de Newton. Fuerzas inerciales. Fuerzas y movimientos.

Principios de conservacion de [a Fisica
Movimiento lineal. In-pulso y momento. Conservacion del momento lineal o cantidad de

movimiento y conservacidn dei momento angular.

Bibliografia
MARC, J, y otro (2011:. La Fisica en Preguntas. 1. Mecanica. Alianza Editorial. Madrid.
SEARS y ofro (2009). ::fsica Universitaria. Vol. |, 12° Edicidn. Autor-Editor. México.
RESNICK, R.. (1993). Fisica. Volurmen I. Cuarta edicién CECSA. México.
RESNICK, R. {(1893). ,V:t’sica. Volumen {I. Cuarta edicidn CECSA. México.
VAN DER MERWE, C (1996). Fisica General Mc Graw Hill. México.
SERWAY, R. (2008). ! /sica. 6° Edicion. Cengage Learning. México.
REICH, S.A.; RELA, A M. y otro (2003). Fisica e Introduccién a la Biofisica: gufa de actividades.
Yanel. Buenos Aires.
MAIZTEGUI, A. y otro (2002). Introduccion a la Fisica 2. Kapelusz. Buenos Aires.
\)Q SANTIBANEZ, Danie. (2002). Fisica: Introduccion a fla Mecanica. Barrio “Universitario.

Universidad de Concencion. Chile.
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Matematica |

Formato: Asignatura
Régimen de Cursadc: anual

Carga horaria semaral: 4 horas catedra. 2 horas y 40 min. reloj semanales

Marco orientador

La Matematica ofrece un lenguaje simbolico y una serie de conceptos y operaciones que
permiten expresar las relaciones existentes entre las variables que aparecen en los diversos
modelos de la Fisica. Podemos describir fenémenos fisicos aplicando conceptos y entidades
matematicos al modelo que adoptemos para tal fin. La Matematica se ha constituido en un
lenguaje casi exclusive de la Fisica.

Esta unidad curricular aborda la Matematica en tanto disciplina que, a través de su lengugje,
sus entes abstractos y sus sistemas deductivos, ofrece un marco propicio para la formulacion y
el desarrollo de modelos destinados a describir e interpretar fendmenos y procesos del mundo
fisico y tecnoldgico. 3e ocupa del lenguaje y de los conceptos matematicos basicos que
resultan relevantes para la construccion de dichos modelos.

En ese orden, los feridémenos y procesos que constituyen el objeto de estudio de la Fisica
seran los que aporizn las probleméticas a partir de las cuales emerjan las nociones
matematicas, justificando.asi su formulacién, sus desarrollos conceptuales y técnicos.

El tratamiento de los ontenidos matematicos es guiado por el propésito central de acceder a
formas de descripciéon de las situaciones seleccionadas como una manera de ampliar el

conocimiento hacia hasizontes fisicos modelizables desde fa Matematica.

Ejes de contenidos

Medidas y magnitudes

Mediciones. Sistemas de medidas. Unidades fundamentales. Unidades derivadas. Rudimentos
\,)SE de teoria de errores Error absoluto. Error relativo. Vectores. Elementos de un vector.

Magnitudes escalares y vectoriales. Aplicaciones Fisicas.
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Expresiones algebra cas
Concepto. Expresior.2s algebraicas enteras. Expresiones algebraicas racionales. Valor

numeérico. Operaciones con expresiones algebraicas. Factorizacion.

Funciones

Variables. Concepto e funcidén segin Dirichlet. Existencia, unicidad y arbitrariedad de las
variables de una funcidn. Variable dependiente. Variable independiente. Formas de expresién
de una funcién. Clasificacion de funciones. Dominio. Imagen. Representacion grafica.
Funciones trascendentes. Relacion del concepto de funcidn con fendmenos fisicos y

modelizacion.

Funciones trigonomedtricas
Triangulo rectangulo. Razones trigonometricas. Dependencia trigonomeétrica. Teorema de
Pitagoras. Resolucidn de triangulos. Aplicaciones practicas de las funciones trigonométricas a

la Fisica.

Ecuaciones y sistemas de ecuaciones
Concepto de ecuacidé. Desigualdades. Operaciones. Concepto de sistemas de ecuaciones.

Clasificacion de sisten:as. Aplicaciones de los sistemas de ecuaciones a la Fisica.

Bibliografia

BRITTON, J. R., y otrc. (1986). Algebra y Trigonometria Contemporaneas. Harla México.
MORENO ARANDA, J. L. (2002). Algebra. Mc Graw Hill. México.

REYCHENBACH & FADFORD. (1980). Matematica Bésica. Tomo |. Impresos Industriales.
Guatemala.

STEWART, J.; REDLIN, L. y otro {2001). Precélculo.3?. Ed. Thomson. México.

SWOKOWSKI. C. (20:12). Algebra y Trigonometria con Geometria Analitica. 10* Ed. Thomson:.

¢>Q México.
ZILL, D. G. y ofro (20¢ J). Algebra y Trigonometria. 2°. Ed. Mc Graw Hill. Colombia.
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Fundamentos de la Quimica Fisica

Formato: Asignatura
Régimen de Cursadc anual
Carga horaria semanal: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales.

Marco corientador

La asignatura Fundamnientos de la Quimica Fisica esta orientada a proveer a los estudiantes de
Profesorado de Fisica las nociones basicas de la disciplina Fisicoguimica, tal como estamos
mas habituados a nombraria.

La Quimica Fisica, es la rama de la Quimica que aborda su objeto de estudio, la materia y su
transformacién intima a partir de los conceptos, tecrias y modelos de la Fisica.

Se hace necesario enionces abordar diferentes modelos explicativos mediante la investigacidn
documental, la comun cacion oral y escrita, analisis de problemas, y diversas metodologias que
colaboren en ia formulacion de un cuerpo tedrico de conocimiento de esta rama del saber
cientifico.

Resulta imprescindible: el abordaje de esta ciencia para iograr una vision integradora de las
ciencias naturales, y para distinguir las relaciones con la Fisica de primer afio de profesorado, y
las restantes de los demas afios.

Los fenomenos quimicos se diferencian de los procesos. fisicos. Parecen sencillas las
diferencias pero es necesario que tanto aquello que hace que se identifique a ambas
disciplinas cientificas, a partir de similitudes y objetos comunes de estudio, como las
disparidades que presentan, surjan de un proceso reflexivo, consiente, y situado en la
formacién para la ensefanza, que caracterice a la materia desde el enfoque particular de la
quimica, sus propiedades, su constitucién, su abstraccidén sistematica, a partir de sus propias
metodologias, y que esta actividad permita el dialogo con las implicaciones de |la practica de la
ensefianza. ,

La Quimica Fisica s ha constituido desde los ultimos afios del siglo XIX en una rama
auténoma tantdde la ‘isica, como también de la Quimica.

‘)Q Es preciso que los esiudiantes de primer afio tengan la experiencia de poder distinguir estas

diferenciaciones y que vinculen a partir de una mirada critica las implicaciones desde el punto
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de vista de la practica de ensefianza que estas maneras particulares de visualizar estas
disciplinas, conllevan.
Ejes de contenidos
Introduccién a la Fisicoguimica: Concepto. Campo de estudio. Relacién con las demas
ciencias. Breve recorr do historico. Estado actual del conocimiento cientifico. Ensefianza de la

fisicoquimica.

La relacion entre la Termodinamica y la Termoquimica

Energia. Calor y temperatura. Sistemas y Procesos. Calor latente. Conservacién de la energia.
Trabajo de volumen.” Energia de enlace. Leyes termoquimicas. lLey de Hess. Calor de
disolucion y de diluciin. Espontaneidad de las reacciones guimicas. Energia libre. Cambios
energéticos en las reacciones quimicas. Energia molecular (interna). Balances energeticos.
Entalpia. Calor de re:accion. Ecuaciones termoquimicas. Bombas calorimétricas. Entalpia

estandar. Procesos es yontaneos. Entropia microscopica.

Cinética y Equilibrio Quimico

Velocidad de reacciér. Teoria de las colisiones. Etapas de una reaccion. Cinética quimica (o de
reaccion). Teoria del zomplejo activado. Modificacion de la velocidad de reaccion. Equilibrio
quimico. Principio de Le Chatelier. Equilibrio acido-base. Mezclas de gases ideales. Gases
reales. Disoluciones no ideales. Equilibrio material. Constante de equilibrio. Equilibrio de
solubilidad. Funciones termoquimicas normales de reaccion. Disoluciones. Equilibrio quimico

en sistemas no ideale::.

La Quimica y los sistemas materiales

Ideas acerca de la ma'eria en la antigliedad. Estructura atomica. Orbitales. Principio de Aufbau.
Mecanica Cuantica. 7 eeria atdmica y molecular de Dalton-Avogadro. Estructura electrénica
motlecular. Quimica éte superficies. Tension superficial. Adsorcion de gases en solidos:
Coloides. Crecimienlt(. y composicion de sdélidos. Equilibric de fases. Calor y cambios de
estado. Solucidon de gases en liquidos. Solucion de liquido en liguido. Propiedades coligativas.
J}Z Estados de la materie Presidn de vapor. Ley de Henry. Ley de Raoult. Teoria cinética de los

gases, solido y liquide. Cambios de estados segin el modelo de particuias.
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Los fenémenos elecﬁiroquimicos

Electrélisis. Reacciones redox. Pilas. Elementos. Potencial estandar de electrodo. Constante de
equilibrio a partir de la diferencia de potencial de una pita. Corrosidn. Sistemas electroquimicos.
Leyes de Faraday. Balanceo de las ecuaciones redox. Diferencia de potencial de una pila.

Ecuacion de Nerst. Pi'as secas y baterias.

Mecanica estadistica

Recarrido libre medic. Distribucién de las velocidades molecularés. La distribucion de las
energias. Movimient; browniano. Distribucidn estadistica y valores medios. Calculos
microscépicos del resorrido libre medio. Confirmaciéon experimental de la distribucion de

Maxwell. Energia interna de un gas ideal. Distribuciones estadisticas cuanticas.

~ Bibliografia
ANGELINE M C. (1993). Temas de Quimica General. Eudeba. Buenos Aires.
ATKINS, P. W. (1999)" Quimica Fisica. Sexta edicién. Ed. Omega. Barcelona.
ATKINS, P. W. 1999. Quimica Fisica. Sexta edicion. Ed. Omega. Barcelona.
BLANDERGROQEN, W 1948, La Fisicoquimica en la Medicina y en la Biologr’a. Espasa-Calpe.
Madrid. ) ‘
CALZETTA E. (2008) =ntropia. Argentina. INET
CANDAS, A et al. 2005, Quimica. Estructura, propiedades y fransformaciones de la materia.
Estrada. Buenos Aires. _
CANDAS, A et al. 2005. Quimica. Estructura, propiedades y fransformaciones de fa materia.
Libro de actividades. Estrada. Buenos Aires.
CHANG, R. (2008): Fizicoquimica. México: Editorial Mc Graw Hill.
CHANG, R. (2010). Quimica. Editorial Mc Graw Hill. México.
CHANG, R. (2011). Findamentos de la Quimica. McGraw Hill. México.
ENGEL, T. y otro 200€. Quimica Fisica. Ed. Pearson Edison Wesley. Espafia. Madrid.
GLASSTONE, S. (195;3): Tratado de Quimica-Fisica. Madrid. Aguilar. '
GLASSTONE, S. (1962): Fisicoquimica para quimicos. Madrid. Aguilar.
HERRADON GARCIA, B. (2012). Los Avances de la Quimica. Asociacion los Libros de la

Catarata. Madrid.
._pxz LAIDLER Ky otro. (1938):; Fisicoqguimica. México. CEXSA.

LAIDLER MEISER. 20386, Fisicoquimica. Ed. CECSA. México.
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ALEV!NE, Ira N. 2004. ;“isicoquimica. Volumen [. Quinta edicién. Mc Graw Hill. Madrid.

LEVINE, fra N. 2004. *‘isicoquimica. Volumen fl. Quinta edicion. Mc Graw Hill. Madrid.

LEVINE, Ira N. 200f. Problemas de Fisicoquimmica. Volumen . Quinta edicion. Mc Graw
Hill/Interamericana de Zspafa. S. A. U. Madrid.

PETRUCCI, R. (2011), Quimica General. 10° Edicién. Prentice Hal. Madrid.

RESNICK, R. (1993). /7isica. Volumen I, Cuarta edicién CECSA. México.

RESNICK, R. (1993). /“isica. Volumen If. Cuarta edicion CECSA. México.

RUIZ SANCHEZ (2000). Problemas resueltos de Termodinamica Quimica. Madrid. Edit.
Sintesis. '

VAN DER MERWE, C (1996). Fisica General. Mc Graw Hill. México.

WALKER, M. y otro (2 J07). Experimentos Cientificos: Quimica cotidiana. Everest.

ZUCCARO, L. Qur"mic 1. Nociones Bésicas. UBA XX|. Eudeba. Buenos Aires

Biologia

Formato: Asignatura
Régimen de Cursadc anual

Carga horaria semarnal: 3 horas catedra, 2 horas reloj semanales

Marco corientador

La Biologia es una cie1cia que nos permite conoccer un aspecto peculiarisimo de la naturaleza,

como es |a vida.

En esta unidad curricular se intenta que los estudiantes del profesorado puedan comprender la

relacion con el campo de la Fisica desde que inician su formaciéon docente, y establecer una

visidn mas global acerca de las Ciencias Naturales. La energia, la materia, y las diferentes

transformaciones en g.e ellas intervienen son muy importantes para los sistemas biologicos.

Particularmente resulta de central importancia reconocer ademas, el rhodo en que operan los

conocimientos fisicos nara el entendimiento y comprension del cuerpo humano.

Las transformaciones ‘isicas, ocurren en los sistemas en los gue los seres vivos experimentan
\/)Q sus ciclos de vida, y e los propios seres vivos. Tanto la preéién, como el movimiento de fluidos

en los tejides, y las m-nifestaciones eléctricas a nivel celular, son conceptos que colaboran en
I3 .
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1a explicacién de proc so0s bioldgicos. Por otro lado es preciso resaltar ia aplicabilidad de tales
conocimientos en dribitos tecnoldgicos de incidencia en el diagnéstico, tratamiento vy
seguimiento de patolo jias frecuentes en la salud humana.

El cimulo de saberes que se ponen en juego, entonces, desde la interrelacion Biologia-Fisica,
resultara de fundamental importancia para que los estudiantes no solamente aprendan los
contenidos de las cier.cias bioldgicas, sino también, a través de practicas de lecturas, andlisis
de situaciones-problemas, pequenas escrituras de textos afines a los contenidos que se
sugieran, y busqueda, seleccidn, y circulacion de materiales, puedan hacerse participes del
proceso de construccihn del conocimiento compartiendo la experiencia en el contexto de otras
unidades curriculares (Fisica, Quimica, etc.), y que oriente aptitudes relacionadas con sus‘
propios desenvolvimientos practicos como futuros docentes, a la vez que adquieran elementos

basicos de argumentacién frente a situaciones y fendmenos cotidianos, de orden natural.

Ejes de contenidos

Vida origen, evolucicn y biodiversidad

La Biologia como conjunto de ciencias, campo de estudios, limites y relaciones
interdisciplinarias. Caracteristicas de la vida. Teorias acerca del origen de la vida. Niveles de
complejidad de la biologia. Organizacion celular: estructuras responsables de la relacion
nutricion y reproduccidn. Transportes de membrana y fendmenos de difusion y 6smosis. La
evolucion como teora que explica la biodiversidad. Sistemas biolégicos y la energia.

Circulaciéon de la mateia y flujo de la energia.

Analisis fisico del sistema biolégico humano

Propiedades fisicoqui'nicas de los liquidos biologicos. Sistema cardiovascular: Estructura y
funcionamiento generi‘l. Mecanica circulatoria, dinamica del corazdn, presién y velocidad de la
sangre. Mecénica respiratoria: Caracteristicas y composicion del aire. Presion total y parcial de
gases. Proceso y mecanica respiratoria. Intercambio gaseoso. Sistema Nervioso:
Bioelectricidad: propiedades electrostaticas de las membranas de los nervios. Organos de los
V>Q sentidos: Oido humano, acuUstica, escala de decibeles y salud. Optica del ojo humano.

Biomecanica: mecanica del movimiento aplicada al cuerpo humano.
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Las ondas sonoras en los sistemas bioldgicos

Sonido. Bioacustica. l_-jil oido. Partes del_ oido. Funcionamiento y mecanismo de la audicion.
Sonido perceptible. A(Jdibilidad. Umbrales de audicién. La comunicacién a través de sonido.
Salud auditiva. Orientacién y direccionalidad del sonide. Ruido. LLa voz humana. Caracteristicas
del sonido y cuerdas vocales. Enfermedades del oido. Instrumentos de diagnoéstico a partir del

sonido. Ultrasonido. E fermedades y aplicaciones diagnésticas.

La iuz y la vida

Luz. Optica geométrica. Reflexion y refraccion de la luz. Lentes delgadas. Instrumentos épticos.
Cémara oscura. El ojc humano y de otros seres vivos. Fotoestimulacion del sistema nervioso.
Percepcion luminica. tinfermedades de la vision. Diagnéstico por imagen. Instrumentos épticos.
Lupa. Microscopio. La luz en los sistemas vivos. Mecanismos de estimulacién de la vida a partir

de la luz. Fotosintesis.r _

Bibliografia

ALJANATI D. (2005). 1 .a vida y el Universo. Ed. Colihue. Buenos Aires

ALJANATI, D. Y WO OVELSKY, E. {1995). La vida en fa tierra. Biclogia [. Colihue. Buenos
Aires. | ! ,

ALSOGARAY, R. (2003). L a historia de las células.Cl Capital Intelectual. Buenos Aires.
ASIMOQV, 1. (1968). Brove historia de la biologia. Eudeba, Bs. As.

CARLES, J. (1976). Lc.s origenes de fa vida. 6ta. Ed. Eudeba, Buenos Aires.

CROMER, ALAN H. (z001). Fisica para Ciencias de la Vida. Reverté. Barcelona.

CURTIS, H. y BARNES, S. (2000). Biologfa 6° Edicién. Panamericana. Madrid.

CUSSO, F; LOPEZ, C Y VILLAR, R. (2004). Fisica de los procesos biofégicos. Ariel. Barcelona.
DARWIN, Charles. (1¢88). Ef Origen de las Especies. Espasa Libros. 5. L. U. Barcelona.

DE BARBARA, Merce:les. (1989). introduccion a la Biologia. Omega. Barcelona.

DE ROBERTIS, E (b}, HIB J, PONZIO R. (2000). Biologfa Celular y Molecular. El Ateneo:
Buenos Aires. '

D! SARLI, M. C. (199%). Def Big Bang al Homo Sapiens. Aique. Buenos Aires.

FERNANDEZ RUIZ, Banjamin, y E. MUNIZ. (1987). Fundamentos de Biologia Celular. Sintesis.
Espana.

GRUNFELD V. (1991} Ef caballo esférico: Temas de fisica en biologia y medicina. Lugar S.A.

Buenos Aires.
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HEWITT, P. (2001). Fisica Conceptual. Addison-Wesley Longman. México.

JOU MIRABENT, D; .LEBOT RABAGLIATI, J E. Y PEREZ GARCIA, C. (1994). Fisica para
ciencias de la vida. Mc Graw-Hill. Madrid.

MASSARINI, Alicia y SCHNEK, Adriana. (1998). Biologia. Historia de la vida sobre la tierra.
Prociencia, CONICET Buenos Aires.

MAYRS, Ernst. (1998} Asi es la Biologia. Debate. Madrid

OPARIN Aleksandr. (+984). Ef origen y la evolucién de la vida. Cartago. México.

UBA XXI. Biologia. (20 09). Sefeccion de Lecturas. Eudeba. Buenos Aires.

VV. AA. (2001). Evolu::ion: sociedad, ciencia y universo. Tusquets Editores. Espafa.

WATSON., Ja?mes. (’002). Pasion por el ADN: Genes, Genomas, y Sociedad. Critica.

Barcelona.

Ciencias de la Tierra

Formato: Asignatura- taller.
Régimen de cursado anual

Asignacion horaria: .* horas catedra semanales / 2 horas reloj semanales

Marco Orientador

La unidad curricular Cencias de la Tierra considera a la Tierra como un sistema en constante
intercambio de materia y energia, como parte constituyente del todo y un todo potencialmente
en cada una de las partes y concibe al hombre intrinsecamente relacionado e interdependiente
de todo lo existente.

Las Ciencias de la Tie ra en el ambito educativo surgen con la finalidad de que todo ciudadano
tenga conocimientos sobre los fendmenos naturales de origen geolégico y las interacciones
entre los mismos, tato en su origen, intensidad y distribucién, como asi tambien en su
secuencia cronolégice ,

Los cambios y procesos, (tanto los llamados “naturales” como los llevados a cabo por los

hombres), observados en el presente, son la claves para comprender |a historia de la Tierra 'y a
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la vez, predecir futura:; transformaciones del paisaje en las diferentes regiones y el impacto en
la Biodiversidad. ,

Los problemas del suGIo, del aire, del agua, por ejemplo, no son ajencs al de la territorialidad,
la contaminacién y e acceso al agua potable, por lo que seria un reduccionismo tratar las
problematicas ambiertales sin llegar a analizar los conflictos o polémicas que presentan las
mismas, la dimension ética y cultural de la distribuciéon y la llamada “explotacion” de los
distintos recursos.

El formato de asignz:ltura-taller permite que, desde este espacio, se puedan construir los
conocimientos contras tando discursos y practicas, de modo colaborativo y critico, analizando,
reflexionando y produriendo material, sea de divulgacién, de interpelacion, de informacion, etc.,

o bien a través de otres actividades creativas.

Ejes de contenidos

Configuraciones acerca de las Ciencias de la Tierra

Construccién del obisto de estudio. Dimensidn social y cultural. Complejidad ambiental.
Dialogos con otras arzas de conocimiento. Modalidades de comunicacion de la informacion..

Problematicas actuale s y vinculaciones con las actividades humanas..

La Tierra como subs stema solar

Los modelos del universo en distintos momentos de la historia. Origen y evolucion. Estrellas,
galaxias y nebulosas Nuestro sistema solar. Composicion, estructura y manifestaciones de
energia del sol. Estru stura, movimientos y composicién de los planetas. Satélites, cometas y

meteoritos.

El subsistema terres:ire

Origen, evolucién, estructura y composicion de: Geosfera, Atmésfera, Hidrésfera y Bidsfera.
Factores y fen()menos‘ atmosféricos. Tiempo atmosférico. Distribucién y tipos de aguas. Aguas
superficiales. Aguas ¢ ubterraneas. Acuiferos. Aguas termales. Ciclo geoldgico de las rocas.
Composicién y clasifi ;acién de rocas. Estructura, propiedades y clasificacién de minerales.
Magnetismo terrestre. Tipos de suelos. Ecosistemmas. Biodiversidad. Ubicacion y caracteristicas
v)g de los biomas terrestres. Biomas argentinos. Bienes naturales. Riesgos ambientales y

antropogénicos.
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La dinamica interna . externa de !a Tierra y sus transformaciones

Cambios paleogeogréiicos y paleoclimaticos. Balance energético de la Tierra: calor solar y
calor interno terrestre Equilibrio hidrico y ciclo del agua. Las placas litosféricas, vulcanismo,
actividad sismica. Aggntes geologicos externos, los relieves terrestres, fendmenos de ladera,

los sistemas fluviales.

Bibliografia:

AUDESIRK, T., et al. (2003): La Vida en la Tierra. Sexta edicion. México: Prentice Hall.
BANGUI, A, (2009): Ciasmologia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, INET.
BOILLOT, G. (1984). {';eolbgfa de los margenes continentales. Barcelona: Masson.
DERCOQURT, J. (1978 . Geologia. Barcelona: Editorial Barcelona, QE26.2 D47.

FOLGUERA, A. (2009): De la Tierra y los planetas rocosos. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion. INET.

GANGUI, A. (2009). Cosmologia. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn, INET.
GONZALEZ DE VALL 2JO, L. 2002. Ingenieria Geoldgica. Editorial Prehtice Hall

KEITH L. (1980): Los iJinerales y las Rocas. Barcelona. Fontalba

MORAN, D y otro. (1¢99): Ciencias de la Tierra, una nueva visién de nuestro planeta. México:
Universidad Nacional -le México.

ROBINSON, E. (1990;. Geologia Fisica Basica. México: Noriega Editores.

TARBUCK, E. y otro. (2000). Ciencias de la Tierra. Una Introduccién a la Geologia Fisica.
(8°edicién)Madrid: Prentice Hall.

WAGENSBERG, J. (1985); /deas sobre la Complejidad del Mundo. Barcelona, Tusquets.
WICANDER, R. Y NONROE, J. (2000): Fundamentos de Geologia. Méjico: International
Thomson Editores. '

V>Q ZUNINO, M. y otro. (21)03): Biogeografia. La dimension espacial de la evolucion. México. Fondo

de Cultura Econdémica
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SEGUNDO ANO

Fendmenos Necanicos ||

Formato: Asignatura-taller.
Régimen de Cursado: anual
Carga horaria semanal: 4 horas catedra. 2 hs y 40 minutos reloj semanales

Marco orientador _

En Fisica, el concept;a de energia, es considerado como “una propiedad de los cuerpos o
sistemas de cuerpos gue se relaciona con su capacidad de producir modificaciones en otros o
en si mismos” (Rubinstein, 2003). La conservacion de |la energia es un principio fundamental
en la Fisica que evolv.ciona como principio de Con.servacic’)n de fa masa - energia al ampliar
nuestra mirada al mundo que nos rodea en todos los ordenes. Asimismo, esta categoria
conceptual de esta disciplina interviene en la explicacion de casi todos los fendmenos
relaciocnados con el movimiento a escala macroscdpica, microscopica y sub-microscépica.

En la vida cotidiana e' concepto presenta una variedad polisémica muy rica pero es necesario
diferenciarla del senticio gue ia Fisica le otorga y dotarla de cierta formalidad.

Con lo antedicho se & irma también la transversalidad de la idea de “energia” en muchos otros
campos disciplinares ‘ales como la Quimica, la importancia para la Biologia, y demas, y su
presencia en la propuesta de tales unidades curriculares, lo cual se hace extensivo y se
complejiza gradualmente con el aporte de las asignaturas y seminarios de cursos superiores.
En esta unidad, aden:'és, se propone el estudio de las propiedades de los fluidos, los cuales
son muy significativos en nuestra vida, ya que nuestro cuerpo esta compuesto por liquidos en
su mayoria. ' ‘

Se propone también. una introduccidon a la nocién de caos, enfatizando que en ciertas
situaciones la extrema dependencia de las condiciones iniciales no se adecua a la descripcion
determinista de la d:nominada Fisica Clasica. Uno de estos casos lo constituye el flujo
turbulento de fluidos. ’ |

X Los futuros docentes necesitan ponerse en contacto con los contenidos de la Fisica desde un

enfogue practico en el que se ponga en juego el saber hacer. Es por eso que se propone para
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esta unidad curricula: la modalidad de asignatura-taller, en la que los alumnos deberan
demostrar su potencialidad en e! desarrollo de experiencias y actividades mediante trabajo
colaborativo, juegos, aroducciones individuales y en equipos, y la construccion creativa de
productos originales.

Se supone también gue los aportes de unidades curriculares de primer afo de carrera tales
como Fendmenos Me anicos |, Fundamentos de la Quimica Fisica, Biologia, y Ciencias de la
Tierra, seran las primeras herramientas de alfabetizacidn en el estudio de esta Fisica de

segundo afio.

Ejes de contenidos .

Energia en los sistenias de trabajo

Trabajo mecanico y ‘rariacion de la energia (fraslacional y rotacional). Energia. Sistemas
conservativos. Trabajc realizado sobre un sistema. Relacion entre el trabajo y la variacién de la
energia. Conservaciér de la energia mecanica. Transferencia de la energia por calor. Primera
ley de la Termodinami:a.

Estatica de fluidos

Presion y densidad. Fluidos en reposo. Presion en un fluido en reposo. Principio de Pascal.

Principio de Arquimedr:s. Tension superficial y capilaridad. Presién osmdética. Presion negativa.

Dinamica de fluidos
Flujo de fluidos. Lineas de corriente. Fluidos ideales. Fluidos - viscosos. Fluidos no
newtoneanos. Ecuacién de continuidad. Ecuacion de Bernoulli. Aplicaciones. Campos de flujo.

Nociones basicas de «.a0s. Viscosidad, turbulencia y flujo caético. Determinismo en ta Fisica.

Bibliografia

HALLIDAY, David; RE 3NICK, Robert; y WALKER, Jearl. (2001). Fisica . Vol. |. Quinta Edicion:
ALA'Y Ediciones, S. L Grupo Patria Cultural. México.

RESNICK, Bobert et &. (1993). Fisica. Volumen I. Cuarta edicion CECSA. México.

RESNICK, Bobert et & . (1993). Fisica. Volumen /I Cuarta edicién CECSA. Mexico.

VAN DER MERWE, C wrel W. (1996). Fisica General. Mc Graw Hill. México.

X ALONSO, M. and F°INN, E.J. {1995). Fisica, Volumen |, Mecanica. Addison-Wesley

Iberoamericana.
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BURBANO DE ERCIi IA, Santiago, and BURBANQ GARCIA, Enrique. (2004).Problemas de

Fisica. Editorial Tébar, S.L. Madrid.
FEYNMAN, Richard 2., LEIGHON, Robert R., and SANDS, Matthew. (1999) Fisica I:

Mecanica, Radiacion y Calor. Addison Wesley L.ongman.

Fenomenos Termodinamicos

Formato: Asignatura-taller.
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semanal: 4 horas catedra. 2 horas y 40 min .reloj semanales

Marco orientador

Pcr miles de afos el' hombre ha conocido los cambios de temperatura y come producir el
fuego. Sin embargo solo en los ultimos 200 afios ha reconocido que el calor es una forma de
energia, que la mateiia esta formada por diminutas moléculas moviles y que el calor y la
temperatura estan relacionados con tal movimiento.

En Sistemas Termodir amicos, se abordan especificamente los conceptos fundamentales de la
energia calorifica. La medicion de la temperatura de los cuerpos abre un panorama para el
estudio de los distintos termdmetros y escalas de temperaturas.

No obstante ello, es fu ndamental diferenciar el concepto de temperatura del concepto de calor
para interpretar fenér enos que se producen en la vida cotidiana. Estas categorias, a la vez
tienen relacién con una expresion equivalente que es la de trabajo mecanico, son abordadas
por una de las ramas de Ia Fisica, la Termodinamica. Con sus leyes, esta permite explicar
ademas el funcionamin:nto y aplicaciones tecnolodgicas que utilizamos a diario.

En esta unidad curricular se continta la construccion del concepto de energia, ya abordada en
Fendmenos Mecanicos |, asociada al movimiento y a la configuracién del sistema en estudio,
considerando las diversas formas en que se manifiesta, sus transformaciones y su
conservacion. Se retr ma la idea de trabajo realizado por las fuerzas que actuan sobre el
cuerpo analizado a lo..I'argo de un desplazamiento, como una forma de transferir energia, y se
V,)Q' complejizan las conce stualizaciones que complementariamente se desarrollan en Fendmenos

Mecanicos Il, respectc del conocimiento de la Termodindmica.
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Al realizar la aproxima.:iéh a la degradacién de la energia introducimos el concepto de entropia,
qué Boltzmann definfa como una medida del desorden del universo (Hecht, 1987).

Los contenidos y conc 2ptos que se sugieren presentan grandes posibilidades de ser vinculados
con el orden practicc y es por eso que la presente unidad curricular adopta el formato
asignatura-taller. Muchas de las categorias propuestas para ser abordadas en Fenémenos
Termodindmicos puecen ser confrontadas en experimentos de laboratorio, en los que el
aspecto vivencial enricjuezca el abordaje tedrico, también, y viceversa, que a partir de dichos
experimentos se posibilite un recorrido hacia el cuerpo tedrico explicativo tanto de experiencias
predisefiadas, como de situaciones cotidianas gue requieran construir un modelo de si, un
entendimiento del fer:dmeno en el que resulte un desafio y una motivacién a disefar las

propias experiencias azl grupo de estudiantes.

Ejes de contenidos

Temperatura y Calor

Variables termométricas, equilibrio térmico, escalas de temperatura, dilatacion, relacién entre
calor y temperatura. Calorimetria: cantidad de energia asociada a cambios de temperatura,
cambios de estado, combustion, disolucién. Mecanismos de transferencia de energia. Calor

especifico, calor latent 3, diagrama de fases.

Leyes de la Termodir amica
Primero y segundo principio de la Termodinamica. Principio cero. Rendimiento de una madquina
térmica. Entalpia. Ent-opia. Los sistemas termodinamicos como modelos para fendmenos y

procesos del mundo fisico.

Sistemas gaseosos: Gases Ideales. Teoria cinética de los gases ideales. Modelo de Gibbs-

Boltzmann, Gases Re:lles, leyes que describen su comportamiento.

Bibliografia

BEN NAIM, Arieh. (2011). La Entropia Desvelada: El mito de la Segunda Ley de [a
Termodindamica y ef sentido comiin. Tusquets Editores. Barcelona.

v->£2 CENGEL, Yanus A. BOLES, Michael A. (2012). Termodinamica. 7° Edicion. Mc Graw Hill.

México.
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DEL BARRIO CASAD:D, Maria, et al. (2005). Problemas Resueltos de Termodinamica. Paso a
paso. Ediciones Paran nfo S. A. Madrid.

FERNANDEZ PINED/, Cristébal, y VELASCO MAILLO, Santiago. (2009) /ntroduccion a la
Termodinamica. Sintesis. Madrid.

FERNANDEZ PINEDA, Cristobal. (2009). Termodindmica. Editorial Universitaria Ramon
Areces. Madrid.

NAGRO, Rafael. (200&). Fundamentos de Termodinamica. Garcia Maroto Editores.

ROLLE, Kurt C. (2008,. Termodinamica. 6° Edicién. Princetice Hall. México.

SAGAN, Dorion, y SCHNEIDER, Eric. (2008). La Termodinamica de la Vida. Tusquets Editores.

Barcelona.

Matematica |l

Formato: Asignatura
Régimen de Cursadc anual

Carga horaria semanal: 4 horas catedras. 2 horas y 40 min. Hs reloj.

Marco orientador

La matematica como.construcciéon cultural y social a través de sus conceptos, lenguaje y
sistemas deductivos propicia la formulacién y desarrollo de modelos que permiten describir,
interpretar y explicar hachos, leyes y fenémenos naturales.

Entendida asi la matematica se convierte en una herramienta importante para la Fisica. Tai el
caso, por ejemplo, de ‘os vectores para representar magnitudes fisicas como la aceleracién, las
funciones que describe:n la evolucion de la posicién de un mévil en el tiempo o la derivada para
hallar la velocidad el determinado instante. A su vez, los temas de andlisis matematico.
permiten construir mgdelos fisicos aplicables a ciertos fenomenos © dispositivos. Algunos
ejemplos los constituyen las ondas, ciertos circuitos eléctricos, sistemas mecanicos.

En otro sentido, la matematica también nos permite interpretar fendmenos fisicos
deterministas, como Ins que enfrenta la F'sica clasica, y nos brinda modelos para describir
\/)Q situaciones que son objeto de estudio de lz Fisica cuantica, teoria que trata de probabilidades

en lugar de certidun bres. Es destacable ademas que en el trabajo experimental resulta
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'invalorab_le el aporte e la estadistica para procesar y discutir el significado de los resultados
obtenidos. Las leyes fisicas resultan en dltima instancia una generalizacion de esos resultados.
Todo cuanto sea medile prevé la posibilidad del error, y las leyes al extender esos significados
deben contar con una verificacién que no proviene de otro campo mas que el de las sucesivas

pruebhas y conteos gue les proporciona el método estadistico tanto descriptivo como inferencial.

Ejes de contenidos

Limite y derivada

Concepto de limite. Verdadero Valor. Limite de funciones. Calculos de limites. Infinitésimos.
Indeterminaciones. Cuncepto de derivada. Cociente incremental. Derivada como razon de
cambio. Orden de det vada. Derivadas sucesivas. Velocidad y aceleracion como aplicaciones

de las derivadas a la Fisica.

Integrales indefinidas, definidas
Integrales y &area. Antiderivada. Concepto de integral indefinida. Reglas de integracion.

Integracion numérica ; grafica.

Derivadas parciales, direccionales y.gradiente.
Vector unitario. Derivadas parciales y derivada total. Taza o razén de cambio en la direccion de
un vector. Plano tangente. Vector gradiente. Interpretaciones geométricas. Ecuaciones

diferenciales

Experimentos Aleatorios: Estadistica Descriptiva. Variables, parametros y estadisticos.
Eventos probabilisticos de la Fisica. Probabilidad y Variables Aleatorias. Muestreo, métodos de

estimacion y contraste de hipétesis. Regresion.

Bibliografia ‘

ARANDA ORTEGA, Z=rnesto; URENA, Francisco. (2008). Problemas de Célculo en una
Variable. Bubok Publishing S. [.. Madrid.

MYERS, Raymond H.;‘ WALPOLE, Ronaid E. (2012). Probabilidad y Estadistica para Ingenieria
y Ciencias. Pearson E jucacién. México. Agregado, no hay bibliografia sobre estadistica
V)Q PERUCHA, Venancic T.; UNA JUAREZ, Isaias; SAN MARTIN MORENO, Jests. (2005).

Problemas resueltos ¢ 2 calculo en una variable. Thomsor L.earning. México.
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STEWARD, James et il. (2001). Precalculo. 3° Edicidn. Thomson Learning. México.
STEWART, James. (2010). Calcuio Una Variable. Conceptos y contextos. Cengage Learning.

México.

Didactica de la Ciencias Naturales

Formato: Asignatura.’
Régimen de cursado anual
Asignacién horaria: .- horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Marco Orientador

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la educacién secundaria esta en tension por

multiples razones: los najos rendimientos escolares, tos indices de repitencia, el desinterés por

parte de los estudiant :s por aprender estas ciencias, la implementacion de la Resignificacion

de la Escuela Secundrria de Entre Rios, entre otras.

Para atender los asjpectos antes mencionados los profesorados en Quimica tienen que

considerar y propiciar en los estudiantes la construccidn de saberes cientificos, tecnolégicos,

didacticos y éticos.

Esta unidad curricular tiene como propésito estudiar las préctiéas de la ensefianza a través de

la descripcién y explicacion de las mismas, como también analizar y fundamentar criterios para

la resolucién de las problematicas que esta accion pedagoégica planiea a los profesores de

educacion secundaria.

La didactica de las Cizncias Naturales, al tener como objeto de estudio la ensefianza de las

disciplinas que la conforman, en especial de ia Quimica, demanda en el desarrollo de la misma

la integracién de los soportes epistemoldgico, pedagdgico, filosofico, politico, social, cultural y

etico.

En esta disciplina se trata de analizar y reflexionar acerca de cuestiones como las que se

sefialan a continuaciin: ,Como se configura el campo de la Didactica de las Ciencias

UJ)Q Naturales? ;Cual’ €s la finalidad de l2 educacién secundaria? ¢Cuéles son las
intencionalidades, proilemas y desafios de la ensefianza de las Ciencias Naturales? ¢Como

ensefar para lograr ¢ilidad en los aprendizajes para todos y todas? ;Qué, como, con queé y
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cuando ensefiar? ;Cu iles son las caracteristicas del curriculo de las Ciencias Naturales en los

documentos curricularas en los distintos niveles de concrecion?

Ejes de contenidos

Configuracion del campo de la didactica de las Ciencias Naturales

El campo complejo de la didactica de las Ciencias Naturales.

Aportes que nutren ¢l campo de la didactica de las ciencias naturales. investigaciones,

producciones tedricas, situaciones aulicas.

Desafios de la enseiianza de las Ciencias Naturales

Representaciones de ias sujetos pedagogicos de la educacion secundaria y superior acerca de
las Ciencias Naturales. Intencionalidades de la ensefianza de las Ciencias Naturales frente a
los cambics culturales. Modelos didacticos v su correlato con la concepcidn de ciencia. La
ensefianza y la evaluazidon de las Ciencias Naturales desde el paradigma de la complejidad. La
construccion metodolé gica: logica del campo disciplinar, los sujetos, la intencionalidad docente.
y el contexto. Los momentos de la ensefanza. Los componentes curriculares.Relaciones y
tensiones entre las nuevas formas de autoridad, las subjetividades y el saber quimico en la

ensefianza de la educ:icidn secundaria.

La tensién entre los recursos didacticos y la ensefianza de las Ciencias Naturales
El laboratorio de Cicncias Naturales. Textos escolares y de divulgacién cientifica. Los
contenidos digitales multimediales. Las estrategias comunicacionales asincronicas vy

sincrénicas: correo ele ctrénico, chat, foros y redes sociales. Aula virtual. Portales educativos.

Las Ciencias Naturairs en el curriculum de la Educacion Secundaria

Enfoques tedricos actiales del curriculum de Ciencias Naturales. El curriculum de Ciencias
Naturales en ia Educecién Secundaria en las diferentes modalidades: Secundaria Orientada,
ESJA, Arte en la p‘%"ovincia de Entre Rios. Otros documentos curriculares: Marcos de
Referencias para la ;Drientacién Ciencias Naturales. NAP de Ciencias Naturales para la
‘,)g Formacién General fe la Educacidn Secundaria. Sistema de Evaluacion, acreditacion,

Calificacion y Promoc én para los/as estudiantes que cursan la Educacion Secundaria y sus

modalidades
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Bibliografia
ANIJOVICH R. (2010 Estrategias de ensefianza. Otfra mirada al quehacer en ef aula. Buenos
Aires. Aique '
CAMILLIONE, A. Y ofrcs. (1898): Corrientes Didacticas contermporaneas. Buenos Aires. Paidds.
CAMILLONI, A. (2007) Ef saber didactico. Edit. Paidés.
CANO E. (2010). Com o mejorar las competencias de fos docentes. Barcelona. Grao.
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Editorial Biblos — coleccidon
GELLON, Gy otros. (+005); La ciencia en el aula. Buenos Aires. Paidos
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propuestas de actuaciin, en: Investigacion en a Escuela, N° 43, 27-37
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JOHNSON, D. (1999). Aprender juntos y sofos. Buenos Aires: Editorial Aique.
LIGUORI, L. Y otro. (2005): Didactica de las Ciencias Naturales. Ensenar ciencias naturalss.
Argentina: Homo Sapi.:ns
LABATE, H. (2000). Una vision para la ensefianza de las ciencias en la Argentina. Master del
primer FORDECAP. Ministerio de Educacion de la Nacién.
LITWIN E. Y otros. (2€05): Tecnologias en fas aufas. Buenos Aires: Amorrortu editores.
POZO, J. (1999). £l cambio de fas concepciones de los profesores sobre ef aprendizaje en
J)Q Educacion Cientifica. tspafia: Universidad de Alcala. '

POZO, J. Y OTROS (2006). Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.

Barcelona; Editoriatl Grad.
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PUJOL, R.M. (2002): :=ducacidén cientifica para la ciudadania en formacién, en: Alambique, N°
32,9-17.
MARCO, B. (2000): i.a alfabetizacion cientifica. En: Perales, F. y P. Cafial (eds.} (2000):

Didactica de las Ciencias Naturales

MEINARDI, E y otros (2010). Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidos

Martin, M. Y otros. (X000). La fisica y fa quimica en la secundaria. Madrid: Narcea S. A.
Ediciones |

ROSEBERY, A. (2000 Barcos, globos y videos en el aula. Barcelona: Gedisa

TEDESCO, J.C. (2003): Educar en fa sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de

cultura econédmica.

Documentos
CGE- (2009): Docume nto N°® 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ries.
CGE- (2009): Docum:nto N° 2. Epistemolégico —Curricufar. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
CGE- (2009): Documéhto N° 3. De lo metodolégico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuéia Secundzria. Entre Rios. .
CGE- (2009). Docum:nto N° 4. Evaluacion. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios. '
Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundatia orientada,‘-Bachiﬂer en Ciencias Naturales.

Ministerio de Educac 6n. Presidencia de la Nacién. (2010). Proyecto de mejora para la
V)Q formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y

Quimica.
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Sujetos de la Educacién Secundaria

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual.
Marco Orientador

Para pensar al sujeto constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socia:es, culturales, histéricas y politicas, en el que él se interpreta y reconoce
a si mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con ios
otros. La subjetividad constituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo particular. '

Desde la institucion educativa, como lugar de encuentro entre dislintos sujetos, se tienen gue
abrir debates en tornu a la construccién de subjetividades, a los procesos de integracidén e
inclusion socio-educativos, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de

todos los niveles educativos y contextos.

De acuerdo con la est-uctura del disefio para la formacién de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te.sionar al sujeto de la educacion desde muliltipies miradas. La misma se
enlaza con los aportes que las distintas disciplinas posibilitan desde et campo de la Fermacién
General, con el camp> de la Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La
articulacién se dara a >artir de Ia reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares v la instituci in educativa en relacion a la transmisién y a la ensefianza.

Ejes de contenidos
Mirada desde la pers >ectiva socio-antropoldgica histérica y politica
La complejidad y divrsidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,

juventudes y adultez. '_a escolarizacién en el desarrollo socio histérico. Infancia y escuela: La

v)\f escuela como disposit vo pedagogico.
Aprendizajes desiguat fad. Cuestiones de genero.

Nuevas configuracion:s sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas.
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Educacién y subjetividad aporte en distintos contextos de practica social y especificidad del
aprendizaje escolar.

Subjetividades y multi:;ulturalidad: problematicas culturales y sociales, diversidad y desde las
perspectivas psicolé.jicas

La psicolégica educativa y sus aportes a la comprensién de la construccion de conocimiento.
Enfoques socioculturaes y la educacién come factor inherente al desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informacién es representada y procesada.

Subjetividad: concepto, diferencias con el aparato psiquico. Ldgicas de produccién en la
relacion del sujeto y su otro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y lo’s sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.
Subjetividad y sostér:: el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucién de la

subjetividad.

Sujetos, vinculos y ai)rendizaje escolar

Representaciones de nfancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias.
y practicas pedagogtzas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en ia ‘escuela. Sujetos en contextos educativos. El acceso a la Educacidn
Secundaria —en los diferentes contextos y modalidades- en nuestro pais.

La Transmision, autoriJad, memorias, tradicion.

Sujetos escolares y racorridos: trayectorias escolares _

Situacion de la escclilarizacic’m en los distintos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolares tedricas. Trayectorias reales: |la deteccién de los puntos criticos. El
problema del fracaso escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas

pedagogicas para ace npafiar las trayectorias escolares.

Bibliografia.
AUSUBEL, D. (2002). Adquisicion y retencion def conocimiento. Una perspectiva cognitiva.

V)Q Barcelona: Paidds.

BECK, R. (2006). La ¢ ciedad del riesgo. Barcelona: Paidés.
BUTLER, J. (2006). V:Ja precaria. El poder del duelo y la violencia. Buenos aires: Paidoés.
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CASTORINA, J. A. (::005). “Las practicas. sociales en la formacion del sentido comun. La
naturalizacién en la oasicologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad
educativa. La naturaleja como prefexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.
CASTORINA, J. A., (1984): Psicologia Genética. Aspectos Metodoldgicos e implicancias
pedagdgicas. Buenos Aires: Mifio y Davila. '
COREA, C Y LEWKOWICZ, I (1999) ;Se acabd la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas. _ _
COLE, M. {(1999). Psit ologia cuitural, Una disciplina def pasado y def futuro. Madrid: Morata.
DOMINGQO CURTO, J M. (2005). La cultura en el laberinto de la mente. Aproximacion filosofica
a la “Psicologia Explic ativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacidén de la UNESCO
para América Latina y 2l Caribe (OREALC/UNESCO).
FERREIRO, E. (1999)i Vigencia de Jean Piaget. México: Siglo XXI.
GARCIA, R. (2000). £, conocimiento en construccién. De las formulaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas coriplejos. Barcelona: Gedisa.
JACINTO, C. y TERIGI, F. (2007). ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacion
secundaria? Buenos Aires: Santillana/ I-IPE— UNESCO sede regional Buenos Aires.
HASSOUN, J. (1996) r.0s contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.
KESSLER, G. (2004). Sociologia del delifo amateur. Buenos Aires: Paidos.
KINCHELOE . Y STIF—JIMBERG, R.(1999) Pensar el Multiculturalismo. Octaedro, Espafia.
KOZULIN, A. (2000 ;‘. Instrumentos psicologicos. La educacion desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona. Paidos. |
MORGADE, G. y Alonso, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos Aires: Paidés.
NAJMANOVICH, D (2.)05) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bilios, Buenos Aires.
NOVAK, J. (1997). Teoria y préctica de la educacicn. Madrid: Alianza.
PINEU, P. (2001) La ~scuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos £ ires, Paidos.
RACEDO, J., REQUE. O,M.1. (2004) Patrimonio cuitural e identidad. Ed Cinco. Buenos Aires.
ROSBACO, 1. (2000} ElI desnutrido escotar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
\/)Q contextos de pobreza urbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANO, A. (20062' El pasaje de la primaria a la secundarira como transicién educativa. En

Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buencs Aires: Siglo XXI Editores.
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SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). *Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la narracién de las experiencias de exclusion social”. En: Contextos Educativos, 8-9
(2005-2006), pp. 87-1086.

TERIGI, F. (2004). “Lz aceleracion del tiempo y la habilitacion de Ia opor’(unidad de aprender”.
En AAVV:

TERIGI, F. (2008). "Lus desafios que plantean las trayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jovenes y docantes en el mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp: 161/178.
TERIGI, F. (2009). L: s trayectorias escolares: del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hamisférico “Elaboracic’m de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar’. Organizacion de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
Cooperacién y el Desarrollb (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacidn.
VIGOTSKY, L. (1988) E/ desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México: Critica
Grijalbo. '

WERTSCH, J. (1898). La mente en accion. Buenos Aires: Aique.
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TERCER ANO

Didactica de la Fisica

Formato: Taller
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semarnial: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador .

Ensefar Fisica requiere saber qué es la Fisica, como punto de partida; implica conocer los
modos particulares er que esta disciplina se construye, para poder imitar en algunos casos
es0s procesos y logrur construir dispositivos de ensefianza y transmision. En tal sentido es
necesario posicionarn-s respecto del decir de la Fisica al ser humano, de los argumentos que
nos proporciona para ;ostener |la idea de un ordenamiento de la naturéleza. Muchas veces los
modelos que esta ran-a del conocimiento provee resultan muy utiles pero muchas otras veces
son también lejanos a ‘a experiencia y a la captacion.

En ese sentido, serda :entral modelizar situaciones, hechos, sucesos cotidianos, y establecer
secuenciaciones que r.onvoquen a la posibilidad de interpelar lo que los estudiantes saben del
mundo natural, frente a lo que los conocimientos disciplinares de la Fisica, que no siempre
deben estar en oposicion.

Desde |la Didactica de la Fisica, se intenta enriquecer el conocimiento del que el estudiante de
profesorado se ha apoderado en su trayectoria, en todas las unidades disciplinares, y con la
base de formacion prc sorcionada por la Didactica de las Ciencias Naturales.

Mediante la produccién de modelos didacticos, y estrategias que se deberan poner en juego en
el desarrollo de talleres tanto de experiencias de fisica escolar, como de series de contenidos
en los que cada alum o-profescr construird sus propias estrategias, se definird y pondra a la
luz de su reflexion a construccion de recorridos originales para ser implementados en
diferentes contextos, «:on las apreciaciones, sugerencias y modificaciones pertinentes, que el
alumno docente podra formular en instancias finales de su formacion inicial.

V-IX; Por tratarse de un esg acio cuya modalidad es la de un taller, se sugiere la evaluacion mediante

presentacién de inormes, trabajos practicos, producciones individuales y trabajos
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colaborativos, la exposicién de propuestas innovadoras propias, y variantes similares en los
que se evidencia la tenision entre los distintos enfoques de la ensefianza, recursos, estrategias,
y metodologias.
Ejes de contenidos -

La Fisica como subsistema cultural

La fisica como parte ntegrante de la cultura. Modelos mentales ¢ concepciones previas en
Fisica. Investigacién en Fisica y en la Didactica de la Fisica. Revistas especializadas en
investigacion didactica. Publicaciones, congresos y comunidades de investigacion en

ensefanza de la Fisica.

Estrategias de ensefianza de la Fisica
La Historia de la Fisica en la ensefianza de la Fisica. La rescluciéon de problemas en ia

ensefianza de la Fisics. Las actividades experimentales en la ensefianza de la Fisica.

Metodologia cientific 2 y abordaje didactico

Enfoque Ciencia-Teciiologia-Sociedad-Ambiente en la ensefianza de la Fisica. Trabajos
practicos concebidos como pequefias investigaciones.

Recursos didacticos en ta ensefianza de la Fisica

El libro de Fisica. Diferentes textos y discursos en la ensefianza de la Fisica. Dispositivos de
audio y video. Softwate educativo. Simulaciones. Applets y ensefianza de la Fisica. Recursos
tecnolbgicos: telefonia celular como dispositivo integrador de modalidades diferentes de
tecrnologia para la ensefianza de ia fisica, la computadora. Internet. Comunidades virtuales:

correo electrénico, redas sociales, foros, aulas virtuales.

La evaluacion de los aprendizajes y de la ensefianza de la Fisica
Enfoque, criterios e instrumentos de evaluacién de los aprendizajes y de la ensefianza.

Relacion entre la enseianza y la evaluacion. La devolucidn de las evaluaciones como instancia

u)(? de aprendizajes.
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Modos de explicitar ias decisiones pedagogicas

La planificacion estratiigica situacional del area ciencias naturales y de la Fisica Quimica en la
Educacién Secundariz. Dialogos entre diferentes espacios curriculares. Ejes transversales de
la Educacion Secundwria de Entre Rios. Propuestas de ensefianza y evaluacién. El lugar del

relato y la narrativa en la evaluacion de |la ensefianza.

Bibliografia

CANTERO, M. (1997 Construir y ensefiar las Ciencias Experimentales. Buenos Aires: Aigue
Grupo Editor.

ARCA, M.; GUIDONI, P.; MAZZOLI, P. (1997). Ensefiar Ciencia: Como empezar. Reflexiones
para una educacién cientifica de base. 1° Edicion. Paidds. Buenos Aires.

CONCARI, S.B. y otros. (2007) Problemas de Fisica. Estrategias y recursos didacticos con
empleo de NTIC. Ros:rio. Universidad Nacional de Rosario y Universidad Nacional del Litoral.
FUMAGALLL, L. (1993 . Ef desafio de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Troguel.

GIL, S. y RODRIGUE: , E. (2001). Fisica re-creativa. Buenos Aires: Prentice Hall.

LEMKE, Jay L. (1997, Aprender a hablar ciencia: lenguaje, aprendizaje y valores. 1° Edicion..
Paidos. Barcelona.

MARCONI, M. C. y HARARI, D. D. (1996) Fuentes para la transformacion curricufar. Ciencias
Naturales. Buenos Aire:s: Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.

MINISTERIO DE ELDJCACION. 2008. Proyecto de mejora para la formacién inicial de
profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y Quimica. Version
preliminar. Ministerio ¢e Educacion. Buenos Aires. |

RUBINSTEIN, J. (200"} Ensefiar Fisica. lLugar Editorial. Buenos Aires.

Principia. Centro o©e ciencia. hitp://www.principia-malaga.com/p/index.php/formacicnen-

w); principia/profescrado

Puerto ciencia. Musec interactivo de ciencias. http:/fiwww.puertociencia.org.ar/
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Fenomenos Ondulatorios

Formato: Asignatura
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semanal: 4 horas catedra. 2 horas y 40 min. reloj.

Marco orientador

En Fendmenos Ondu!itorios se aborda un concepto transversal de la Fisica: Ondas. Mediante
el enfoque integrador ciue representa esta categoria conceptual para la disciplina Fisica, se
incorpora al Profesora:io una manera de articular muchas de ias unidades curriculares tanto de
cursos anteriores cono ias que se proponen durante el cursado del tercer y cuarto afio de
carrera.

La energia es una categoria que en el mundo de la Fisica representa un eje central de
desarrollo tedrico con multiples aplicaciones a diferentes ambitos. Hoy se puede decir que la
energia se manipula, s e transporta y se utiliza de muchas maneras gracias al conocimiento que
de ella se tiene.

Los fenémenos ondulatorios son aquellas manifestaciones de la energia en la cual esta se
trasmite y pasa de unvs sistemas a otros. Para ello se vale de medios materiales en algunos
casos, tales como los relacionados con Ondas Mecanicas en las que quedan afectadas tanto
las posiciones como ¢l estado de movimiento de las particulas que los forman; o en el vacio,
cuando se trata de Or; as Electromagneticas.

Es importante el estu lio de este tipo de fenomenos puesto que en la vida nos relacionamos
continuamente con ‘ransformaciones que pueden describirse y modelizarse mediante
representaciones mate maticas, y porgue el conocimiento de la mecanica de funcionamiento de
muchos fendmenos cctidianos tiene aplicaciones a vivencias diarias.

Estamos en presenciz de ondas cuando las olas avanzan en el mar por efecto del viento, al
arrojar una piedra en :in estangue, cuando escuchamos musica, mientras leemos estas lineas,
cuando se genera un terremoto, al usar la telefonia celular, al encender el televisor, y en un
sinfin de hechos en lo.3 que se produce movimiento oscilatorio del cual podemos percatarnos,
./)Q pero muchos de ellcs también ocurren a una escala en la que no podemos percibirlas

claramente a nivel ma.roscdpico como es ei caso de los fendmenos electromagnéticos.
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Nos interesan en tal sentido las propiedades y fenomenologia de las ondas, los criterios de
clasificacion, y la modsalizacion en diferentes formatos y representaciones. Es por eso que se
sugiere incluir en el astudio de esta unidad curricular lo relacionado a conceptos basicos
respecto de movimieri:o oscilatorio, ondas y sus cualidades, en primer momento. Luego incluir
como casos especiale; las ondas sonoras y luminicas con sus aplicaciones. '

Se hace necesario un abordaje interdisciplinario en el que se cla'rifique el vinculo de esta
unidad curricular con 3l resto de las unidades especificas de la carrera, y en el que se ponga
en juego el desenvolv miento practico de los estudiantes mediante ta modalidad taller. Es por
ello que se sugiere incorporar practicas de laboratorio en las que la teoria interpele la practica,
y gque se estimule la mirada critica de los fendmenos que se intentan explicar a partir de

concebir la naturaleza y cualidades de los fenémenos ondulatorios,

Ejes de contenidos
Movimiento peridgdico. Energia. Movimiento' ondulatorio. Parametros. Fendmenos

ondulatorios.

Ondas sonoras
Sonido. Infrasonido. 'Ultrasonido. Produccién y transferencia del sonido. Velocidad de

propagacion. Sonido, jresién y temperatura. Sistiemas acusticos. El oido.

Espectro eiectromagnético

Luz. Sombras. Teoriz:s de la [uz. Sistemas oOpticos. Emisidn. Radiacién electromagnética.
Espectro electromagnitico y ondas de radio, television. Microondas. Luz blanca. Luz visible.
Rayos X. Efectos Iur'jinicos. Optica geométrica. Instrumentos épticos. El ojo. Fenémenos

asociados a la luz. Efexto fotoeléctrico.

Bibliografia
TIPLER, P. y otro (2210). Fisica para la Ciencia y la Tecnologia. Vol. | B. Sexta edicion.
Reverté. Barcelona.
CRAWFORD, F. (197"). Cursc de Fisica de Berkeley. Tomo 3: ondas. Reverté. Barcelona.

J>Q HALLIDAY, D.t; y otro 5. (2001). Fisica i. Vol. |. %] Edicidon. ALA Y Ediciones, S. L. Grupo Patria
Cultural, México.
RESNICK, R. (1993). ~isica. Volumen . Cuarta edicidn CECSA. México.

122



RESOLUCION N© 07 5 8 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1508589).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESNICK, R.. (1993). Fisica. Yolumen If. Cuarta edicién CECSA. México.

VAN DER MERWE, C (1996). Fisica General. Mc Graw Hill. México..

GAITE DOMINGUEZ, E. (2002). Ondas: Teoria y Problemas. Universidad de Valladolid.
Secretariado de Publiraciones. Espafia.

VALIENTE CANCHO, A (2011). Ondas para ingenieros: 51 problemas dtifes. 10° Edicion.

Garcia Maroto Editores. Espafia.

Fenémenos Eléctricos y Magnéticos

Formato: Asignatura.
Régimen de Cursada anual

Carga horaria semanal: 4 horas catedra. 2 horas y.40 min. reloj

Marco orientador - 7
En Fenomenos Elécliicos y Magnéticos aparece el concepto de campo electromagnético,
aplicable a la electricidad y al magnetismo. En Fendomenos Onduiatorios se incorpora la idea de
la transmision de la eriargia a través de ondas, como concepto integrador de la Fisica.

Esta unidad curricular esta destinada a que se incorpore el concepto de campo Como
macrocontenido que vincula varias ramas disciplinares. Especialmente el de campo
electromagnético como sector del espacio que modifica sus propiedades en funcion de la
presencia de cargas eiéctricas en reposo 0 en movimiento.

Es importante que un estudiante de profesorado analice fas corrientes eléciricas, y la energia
puesta en juego, los fendmenos magneticos, y la interrelacién entre ambas categorias de
estudio. Si bien en la historia civilizaciones enteras han existido sin el uso de energia eléctrica,
hoy no podemos imaginarnos vivir sin ella. Tal es la incidencia de |la electricidad en nuestras
vidas, que seguramehte cualquier actividad que realicemos implica el consumo de energia
suministrada como elzctrica y que se ha transformado segin nuestras necesidades. Este
hecho podria constitu.r un principio de aproximacion a esta unidad curricular, una puerta de
I)Q ingreso, que ponga en centro de posicionamientos criticos, mienfras requiere de la
contextualizacion del «.aber, apelando a la Historia de la Fisica, y otorgando argumentos para

entrecruzar las mirade's con la Epistemologia de la Fisica durante el cursado del tercer afio.
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'Sin embargo, aunque, el uso generalizado de la electricidad es reciente, su estudio tiene una
larga historia. Las pririeras observaciones de la atraccion eléctrica fueron realizadas por los
antiguos griegos. Por ©:so antes de estudiar electricidad se propone comenzar con el estudio de
las cargas eléctricas fan reposc hasta evolucionar a la interpretacion del funciochamiento de
dispositivos electronicos actuales.

Las comunicaciones mediante hilos de alambre, o las comunicaciones inalambricas tan
habituales para la vid« actual son posibles gracias al conocimiento de dichos fenomenos. No
obstante muchos otros fendomenos cotidianos y de la naturaleza responden a las caracteristicas
del estudio del electr((mmagnetismo. Las cargas estaticas, un rayo durante una tormenta, las
interferencias de radidal a}travesar un puente o una estructura metalica, las chispas de algunas
prendas de vestir, el encendido de muchos artefactos hogarefios, responden a técnicas y
saberes de electromag netismo.

Por tratarse de un est.dio rico en el aspecto técnico-practico y por su interconexién con otros
sectores de la Fisica ve sugiere un desarrolto curricular de esta unidad que impligue abordaje
interdisciplinario con :aracter aplicado a un espacio de construccion, de posibilidad de la
experiencia y del hacer: experiencias de laboratorio, analisis de videos con producciones de
informes y textos sum-rios de aprendizajes, formacion de equipos de trabajo, elaboraciones de
sintesis conceptuales .ndividuales y grupales, incorporaciones de diferentes recursos didacticos
tales como software d= simulacién, construccion de maquetas y modelos materiales, trazados
de recorridos de activia\iades ¥ suU puesta en discusion.

;

Ejes de contenidos
La interaccién eléctr:ca: Fundamentos de Campo Eléctrico. Cargas eléctricas. Electrostatica.
Campos eléctricos. EFnergia y trabajo eléctricos. Potencial eléctrico. Corrientes electricas

continGias. Control de corrientes. Andlisis de circuitos eléctricos. Energia eléctrica y potencia

eléctrica.

La interaccion magnética: Fundamentos de Campo Magnético. Campos Magnéticos.

Corrientes e imanes. t nergia en sistemas magneticos.

-r)Q Campos estaticos: i ey de Gauss. Ley de Ampere. Propiedades eléctricas de la materia.

Propiedades magnéticas de la materia.
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Campos dinamicos: El campo electromagnético. Corriente alterna y continda. Ondas

electromagnéticas. Ec.uaciones de Maxwell. Induccion.

Bibliografia

BLANES PEIRQ, J. (2000). Electricidad y Magnetismo. Conceptos Fundamentales. Universidad
de Ledn. Espania

RESNICK, R. (1993). /“sica. Volumen /. Cuarta edicién CECSA. México.

RESNICK, R.. (1993). Fisica. Volumen {I. Cuarta edicién CECSA. México.

SERWAY, R. y otro (2.)08). Electricidad y Magnetismo. Ediciones Paraninfo, S. A. México.

VAN DER MERWE, C. (19986). Fisica General. Mc Graw Hill. México.

Epistemologia de la Fisica

Formato, Seminario
Régimen de Cursadc anual

Carga horaria semanal: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador

El conocimiento profindo acerca de la validacidon del proceder y de las construcciones
cientificas, sumado a !a historia posibilitara una mirada especializada en la formacién inicial de
profesorado. Este seninario esta destinado al logro de tales metas.

La Fisica no es exacta tal como se lo concibe comunmente; si asi lo fuera sus ideas
permanecerian inalterables con el paso del tiempo. Es extremadamente importante
comprender que trata Je acercarse a una explicacion de los fendmenos de la naturaleza, de la
manera mas precisa y simple que puede hacerlo, pero entendiendo que es una manera
aproximada. Es por ello que esta unidad curricular pretende retomar lo desarroilado en las
unidades curriculares como Filosofia y sus debates abiertos que posibilitaran interpretar e
interrogar los problemiis y debates actuales del campo de la Fisica, y en especial enriquecer la
postura de los estudiantes frente a las practicas de su ensefianza.

)Q A través del tiempo ta mostrado gue en todos sus momentos historicos avanza formulando

leyes y teorias que no pueden dejar de estar atravesadas por las valoraciones de la comunidad
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cientifica y la sociedad en general. Su proceder en la investigacion también queda sujeto a
tales valoraciones, y $'is logros y avances no son azarosos.

Es preciso poder re:sonstruir ese recorrido histérico pretendiendo no solo recopilar los
conceptos mas import;antes en el desarrollo de esta rama de la ciencia, sino, ademas, resumir
en algunos ejemplos paradigmaticos como ocurrid la evolucion de este conocimiento.

Este recorrido comienzza con el desarrollo de la Mecanica Clasica desde la antigua civilizacion
griega, pasando por Copérnico, y Galileo hasta llegar a Newton.

Se hace necesario ademas analizar las diversas posturas acerca del proceso de construccion
de conocimiento propi: de las ciencias, inmerso en cada contexto socio-histérico. Este enfoque
permite contextualizar los temas disciplinares y su construccion para, en funcidén de ello,
enfocar la validacidon ' lel conocimiento cientifico, y en particular el de las Ciencias Naturales,

centrando el interés er los productos tedricos de la Fisica.

Ejes de contenidos
La Fisica en el mund» griego
Escuelas de pensaniento griego. Atomismo. Aristotelismo. Ptolomaicos. La escuela de.

Alejandria. Arquimede: s.

l.a Fisica en la Edad WVedia y la Fisica Clasica
La Fisica de los romar os. La ciencia en el Istam. Nuevas gestas del conocimiento en el mundo
occidental. Copérnicc. Primera Revolucién en la Fisica. Stevin. Cardano. Gilbert. El

hefiecentrismo. Ticho 3rahe, Kepler y Galileo. Torricelli.

Experimentacién, Matematica y el método de la Fisica

La Matemética de Lcibniz en la Mecanica. Newton. El método. Descartes. La Mecanica
Racional. La Mecanica Analitica. Robert Hook y Christian Huygens, la materia y la iuz.
Determinismo de Laplace. El desarrollo de los instrumentos de estudio en Fisica. Telescopio.

Microscopio. Balanza «le torsidn. Primeras sociedades cientificas.

Conocimiento cientif.co v corrientes epistemoldgicas
Caracteristicas del co: ocimiento cientifico. El método cientifico. Contextos de descubrimiento y

justificacion. Los mod:ios en ia construccién del conocimiento. La base empirica de la ciencia.
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'Empirismo. Positivismo y neopositivismo. Circulo de Viena y la Escuela de Berlin. El problema
del Método en las ciercias empiricas. El inductivismo. El método hipotético-deductivo. Popper y
el falsacionismo. Lakatos y los programas de investigacion. El concepto de paradigma. Ciencia

normal y ciencia revol. cionaria. Anomalias. Crisis y revolucion cientifica.

La Fisica como cons!rucciéon contextualizada

El conocimiento fisico como proceso y producto. Desarrollo de ideas fisicas en la antigliedad,
en la Edad Media, y e el Renacimiento. El universo mecanico de Newton. Contexto de inicios
de la teoria electroma;;nética de Maxwell. Mecanica estadistica. Marco histérico y cientifico de
formulacidon de la Teoria de la Relatividad. Fisica Cuantica. Teoria de cuerdas. El ente Fisico-
Matematico. Kant y la influencia en los siglos posteriores. Conocimiento empirico y verdad. La
fisica cuantica. Maria Soeppert-Mayer y 1a estructura nuclear orbital. Los hallazgos del CERN
(Conseil Européen pour la Recherche Nucléaire, Consejo Europeo para la Investigacion

Nuclear).

Epistemologia y socizdad
Analisis del impacto cizntifico y tecnoldgico en la sociedad contemporanea. La responsabilidad

social del cientifico y ¢zl tecndlogo: Ciencia y Etica.

Bibliografia

GROMPONE, J. A. (1 69). Historia de fa Fisica. Taller Grafico. Roma

JAMES, J. (1982). Fi'storia de la Fisica: hasta mediados del siglo XX. Fondo de Cultura
Econdmica. México.

TRUESDELL, C. (1974). Ensayos de Historia de fa Mecénica. Editorial Tecnos.

UDIAS VALLINA, A. (2004). Historia de la Fisica: de Arquimedes a Einstein. Sintesis.
SANCHEZ RON, J.M. ¥2001). Historia de fa Fisica Cuéntica. Volumen |. Editorial Critica.
ARONS, A. (1970). Evalucion de los conceptos en Fisica. Trillas. México.

BLANCHE, R. (1972). £l método experimental y la filosofia de la Fisica. Fondo de Cultura
Econdmica. México. ‘ '
CROMBIE, A. C. (19.4). Historia de la Ciencia: de San Agustin a Galfleo. Alianza Editorial.
Madrid. .

SANCHEZ DEL RIQ, C. (1984). Historia de la Fisica hasta ef siglo XIX. Real Academia de
Ciencias Exactas, Fisitas y Naturales.

‘/)Q EINSTEIN, A. y otro (.004). La aventura def pensamiento. Losada. Buenos Aires.
DESIT-RICARD, i. (20 32). Historia de fa Fisica. Acento Ediciones.
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CUARTO ANO

Problematicas Actuales de la Fisica

Formato:; Seminario - :aller
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semanal: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador _

El objetivo general de este espacio curricular es fomentar en los estudiantes una base de
intercambio, de produccion de conocimientos, de didlego abierto. y permanente, analizando
distintas situaciones q'.Je to lleven a tener una vision critica de la realidad, buscando desde |a
Fisica la reflexion y discusién acerca de las practicas cotidianas. Asi como crear un clima de
cooperacion, intercan bio fluido y confianza para el trabajo conjunto y colectivo que puede
contribuir a cambiar |a realidad de fa ensefianza de las ciencias.

Se desea crear un espacio para promover el interés y la curiosidad, con el fin de proporcionar
herramientas claves para el desarrollo de ia actividad investigadora, tales como el manejo
eficiente de datos, fa t:;apacidadde extraccion de informacion y de sintesis, el planteamiento de
problemas, el conocirv(.iento de los modos y vocabulario propios de la redaccidn, publicacion y
exposicion. : .

Debido a la importancia en la renovacion de la educacion cientifica para el siglo XXI podria
pensarse incluir aspeptos claves como abordar las relaciones ciencia-tecnologia-sociedad,
nuevas tecnologias de la informacién y fa comunicacion, y cuidado del ambiente y la salud.
Siguiendo el procede: de los cientificos se evidencia la necesidad de gue los estudiantes
puedan identificar las necesidades en relacion con problemas reales y proponer objetivos
innovadores de investi Jacién, confeccionar propuestas individuales y gr‘upéles.

Formar un equipo de trabajo con compromiso ético que resalte la importancia de asumir los
desafios plénteados noy por la humanidad para una educacién que apunte al desarrollo
sostenible. Se propcne la indagacién compleja, reflexiva de las siguientes tematicas,
relacionadas con cont.:nidos de Fisica como Biofisica — ambiente — tecnologia — meteorologia y
.r’); otras. Pretendemos abordar diversos problemas de la vida real desde un enfoque integral de

i

las diversas ciencias naturales, tanto en sus aspectos tedricos (como conceptos y leyes),
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'procedimentales (conro experimentaciones, modelizaciones, hipotetizaciones, inferencias), y
actitudinales (desarroigo de valores en relacidn a la ciencia, y a los distintos contextos sociales,
y del medio). Los estudiantes cuentan con un bagaje de conocimientos y recursos que les
permitira desenvolverse con naturalidad en estas actividades, con mayor profundidad y
variedad. A su vez, ei'trabajo a desarrollar enriquecera su vision y formacién en la Fisica y el
abordaje de su ensefianza en la Educacién Secundaria.

Se sugiere trabajar -n articulacién con las unidades curriculares: Produccion Social del
Conocimiento Fisico, !-ilosofia, Epistemologia de la Fisica, y convocar ef dialogo con las UDI.
Abordar este seminar o taller con libros de Metodologia de ia Investigaciéon, papers, y otros
documentos especificos de Fisica y relacionados con la tematica "a investigar. También,
utilizacién de interne’ y ofras tecnologias de la informacion y la comunicacion (videos,

conferencias, comunic 2¢idn con especiaiistas)

Ejes de contenidos

Fisicay Complejidad

Ciencia no lineal. Sistémas complejos. Fenémenos de reaccion-difusién y terremotos. Reaccion
de Belousov-Zhabotinisky. Caos y Universalidad. Formacién de patrones espacio-temporales.
Formacién de estructi ras organizadas. Un caso histérico: D' Arcy Thompson. Fenémenos no
lineales en bilogia. Uqa métrica para la complejidad: Charles Bennett. Ejemplos de sistemas

complejos en Quimica Biologia, Matematica y Fisica.

Incidencia de los devarrollos de la Fisica en la sociedad actuél y en el ambiente Impacto
ambiental y biolégico e las aplicaciones del conocimiento fisico. Transformaciones fisicas del
medio. Fenémenos fis cos y tecnologia. La salud de los seres vivos frente a fendémenos fisicos.
Produccién de energiei,‘y medio ambiente. Campos eléctricos y magnéticos en centros urbanos.
La fisica del cambio slimatico. Radiactividad, y medicina. Nuevos recursos y desarrollos de
aprovechamiento de . energia. La contaminacion fisica. Contaminacion sonora. Comunicacion
inalambrica. Reservas energéticas. Catastrofes no naturales. Reactores nucleares. Riesgos de

desastres socio-ambientales. Factores fisicos asociados a procesos meteorolégicos.

La Fisica aplicada: |z Fisica en la Medicina. Métodos fisicos de diagnéstico de enfermedades.
‘/X Ondas, Luz, sconido, es'ectromagnetismo, laser, radiactividad, ultrasonido, resonancia. Rayos X.

Fisica e industria. ! anociencia y Fisica. Biofisica. Hidraulica. Aviacion. Prevencion de
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accidentes. Tratamien'o fisico de los materiales. Luz solar y ecosistemas. Radiacién UV. Capa

de ozono.

Bibtiografia

HEWITT, P. (2007). Fisica Conceptual. Prentice Hall. México.

TIPLER, P. y otro (20" 0). Fisica para la Ciencia y la Tecnologia. Aprendices y Respuestas de
Fisfca. Resolucién de Problemas. Sexta edicion. Reverté. Barcelona. :

MARTINEZ, J.M.(20%3). Energia: caracteristicas y contextos. Ministerioc de Educacion
Argentina. ' '

JAQUE DE RECHEA, . (2002). Bases de la Fisica Medicambiental. Ed Ariel. Espafia.
SANCHEZ CALVO, M (2001). Tratado de Climatologia aplicada a la Ingenieria Medioambiental.
Mundi-Prensa Libros &. A. Espafa.

GARCIA DIEZ, E. (20C2). Fisica Ambiental. Ed. Libreria Plaza. Espafia.

ARNAU, | A (200). E' medio ambiente. Problemas y soluciones. Miraguano. Madrid.

Elementos de Fisica Atdmica

Formato: Seminario
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semanal: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador

Elementos de Fisica # t6mica, tal como su nombre lo indica se refiere a un conjunto de saberes
respecto de la constiti cidn de la materia que harén las veces de disparadores elementales en
el conocimiento de la teoria acerca del atomo.

Los temas que se trataran en esta unidad curricular son de gran impacto en la comunidad
cientifica en los siglos XIX y XX, y actualmente son muy significativos para nuestra sociedad.
Cuestiones como la ¢ontaminacién radiactiva, ta fabricacién de armas nucleares, asi como la
/;2 instalacion de centrales generadoras de energia nuclear, y el tratamiento contra enfermedades

tales como es el cancer, ademas de la datacién radiactiva a la que recurre la geologia y |a
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arqueologia, por ejenplo, cada vez mas estan presentes en nuestras vidas. Por esta razén
debemos comprender los fundamentos cientificos que sustentan estas situaciones, a fin de
tomar posicion desde un enfoque CTSA (ciencia — tecnologia — sociedad — ambiente) con la
mayor claridad concertual posible.

Se propone conocer |2 constitucién de |la materia expresada en una teoria que explica muchos
de esos aspectos perc.’que ne es un producto netamente actual. Hay mucha histeria detras del
atomo, gue no es solo cientifica sino que ademas se incorpora a la historia de la humanidad.
No debe confundirse el caracter elemental de esta unidad curricular con la meta que la
convierte en un seminario. Se busca un saber especializado que comprometa aspectos

medicinales, socicamtientales o de responsabilidad moral frente a la problematica humana.

Ejes de contenidos

Naturaleza eléctrica rle la materia

Descarga eléctrica a ravés de gases enrarecidos. Rayos catddicos. Experiencia de Perrin.
Teoria de la conduc:ion por ionizacion en los gases enrarecidos. Experimento de J. J.
Thomson. Determinacién de la carga del electrdn por el método de Millikan. |
Estructura atomica y propiedades dé los materiales

Solidos. Teoria de tlandas. Conductores, aislantes, semiconductores, superconductores.

Diamagnetismo, ferroriagnetismo y paramagnetismo. Aplicaciones.

E! atomo clasico, Mo'ielos atémicos de Thomson, y Rutherford

Variacion relativista le la masa. Masa y energia. Teoria de Bohr. Niveles de energia.
Excitacicn atdémica. Principios de correépondencia. Atomos polielectrénicos. Principio de
exclusidn de Pauli. Configuracion electrénica. Tabla Periddica de los elementos.
Descubrimiento de 1 Radiactividad natural. Rayos a, B y y. Métodos de deteccion de

radiaciones. Experiencia y Modelo de Rutherford.
Naturaleza de la luz

V)Q Teoria corpuscular, ¢ndulatoria, electromagnética. Efecto Fotoeléctrico. Potencial de corte.

Frecuencia umbral. F incién de trabajo. Interpretacién de Einstein. Teorfa Cuantica sobre la
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naturaleza de la luz. .Rayos X: Produccién, naturaleza, intensidad, propiedades, absorcién,

polarizacién. Espectro de difraccion de Laue. Ecuacion de Bragg. Efecto Compton.

Series espectrales
Modelo Atdémico de 3ohr. Hipdtesis de De Broglie. Mecanica ondulatoria. Extension de
Sommerfeld. Principic de Incertidumbre. Concepto de orbital. Numeros cuanticos. Spin.

Representaciones de [Pauli.

Radiactividad Natura. y Artificial
Transmutaciones nuc‘lear_es. Emisiones radiactivas. Reacciones nucleares espontaneas.
Cinética de las desintizgraciones radiactivas. Unidades usadas para medir actividad. Familias
radiactivas. Efectos. biolégicos de las radiaciones. Aplicaciones de los radioisétopos en
medicina, industria, agricultura, biologia, antropologia. Reacciones nucleares artificiales.
Clasificacion. Fisidn y fusidn nuclear. Reaccién en cadena. Reactores nucleares. Modelos
nucleares. Particulas subatomicas.
Bibliografia
LAHERA CLARAMONTE, J. (2011). De la Teoria Atdmica a la Fisica Cuantica. Bohr. Nivola
Libros y Ediciongs. S. t.. Madrid.
SANCHEZ RON, J. M {2000). Marie Curie y su Tiempo. Editbrial Critica. Barcelona.
STRATHERN, P. (1993). Bohr y la Teoria Cuéantica. Siglo XX. Madrid.

CHANG, R. (2010). Qt'im/ica. Editorial Mc Graw Hill. México.
..)Q RESNICK, R. (2000). “isica. Volumen 1. Cuarta Edicién. CECSA. México.
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Elementos de Fisica Cuanticay Relatividéd

Formato: Seminario
Régimen de Cursade anual

Carga horaria semanal: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador

La ensefianza de los orincipios de la Fisica Cuantica y de la Relatividad es importante por su
vigencia y las aplicacinnes cada vez mas numerosas, y porque aportan a la formacién integral
del docente de Fisica; es decir, presenta un claro ejemplo del caracter provisorio y dinamico de
la ciencia, y conformi un esquema de conocimiento que aumenta la calidad global de la
formacién docente.

El alumno de profesor ado podria en este seminario.especializarse en el conocimiento de estos
temas, de manera g. e se apodere de la lectura y produccion de discursos referidos a la
cuantica y a la relatividad en su formacion inicial, con la posibilidad de continuar y acrecentar
su interés postericrmete, en su carrera docente.

Para describir fendmenos en. escalas a nivel atomico y con velocidades del orden de la luz,
debemos recurrir a tale:s ramas de |a Fisica.

Muchos de los conternidos se iran complementando en el desarrollo simultaneo del Seminario
Elementos de Fisica A :bmica.

De todas maneras, si bien se trata de una propuesta de especializacién en un aspecto de las
tematicas sugeridas, ' o puede olvidarse la implicacion que la formacion docente tiene respecto
de la ensefianza de e:;ta rama de la Fisica. En ese orden, pod‘ria solicitarse a los estudiantes
que conciban un tema problema disciplinar para indagar y analizar, o un tema problema

referido a la ensefanz a de estos contenidos.

Ejes de contenidos

La cuantizacion de |- materia

La naturaleza de los ¢ ases: leyes empiricas y modelos estaticos y dinamicos (Dalton, Bernoulli,
X y Avogadro). Teoria cinética de los gases. La interpretacion de Einstein del movimiento

browniano.
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La cuantizacian de |z carga

Leyes de Faraday de -a electrolisis Descargas en gases. Determinacion de la carga especifica

g/m. Determinacion de Millikan de ia carga del electréon.

La cuantizacion de ls radiacion

Radiacion de! cuerpo negro. Fracaso de la interpretacién de Rayleigh y Jeans. La hipdtesis de
Planck. El foton. El efecto fotoeléctrico. Estado cuantico, variables de estado. Ecuacién de
Schrédinger. La funci("’n de onda y su interpretacién probabilistica. El principio de incerteza de
Heisenberg. Complem antariedad de la naturaleza ondulatoria y corpuscular. Particulas en una

caja, pozos de potencial. Efecto tdnel.

Movimiento refativo
Ecuaciones de transfoemaciéon de Galileo. El éter electromagnético. Postulados de la Teoria
Especial de. la Relatividad. La dilatacion témporal. La contraccion espacial. Las

transformaciones de | .hrentz.

El espacio-tiempo y Relatividad
Diagramas de IVIlnkov ski. La equivalencia masa-energia. El rol de la experimentacion en la
Teoria de la Relatl\ndad Aplicaciones tecnoldgicas. Influencias de la Teoria de la relatividad y

de Einstein en dlverso?\ambltos del conocimiento. Implicaciones de la Teoria de la Relatividad.

Bibliografia :
EINSTEIN, A. (2004). Zien Afios de Relatividad: LLos Articulos Clave de Albert Einstein de 1905
y 1906. Nivola Libros, 3 L. Madrid.

EISNTEIN, A. (1993). Ef significado de fa Relatividad: sobre la Teorfa Especial y la Teoria
General de la Refaﬁvicf:ad. Planeta-Agostini. Madrid. -

GAMOW, G. (1971).Treinta afios que conmovieron la Fisica: la historia de la Teoria Cuantica:
Eudeba. Buenos Airesf.‘

HALLIDAY, D. y otro (1982). Fisica. 3" Edic'én. Continental. México.

RUIZ-LAPUENTE, P. 2011). E/ Enigma d3 la Realidad: las dos entidades de la fisica desde
Aristotefes a Einstein. Sedisa. Barcelona,

f>\g SVERDLIK, 5. (2004 . Seis gehfos en el cielo: un didlogo entre Einstein, Newton, Bohr,

Heisenberg, Hawking, y Espinoza. 1° Edicién. Lugar. Buenos Aires.
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Produccion social del conocimiento fisico

Formato: Taller
Régimen de Cursado. anual

Carga horaria seman‘l: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco Orientador

Este taller, junto con l;ilosofia y Epistemologia conforman el trayecto formativo histérico-
epistemologico de ia farmacion de docentes en Fisica, mediante la reflexién y analisis acerca
de laciencia y la prod: ccién de conocimiento cientifico en el contexto social.

En esta unidad curricular' se propone cuestionar y superar una idea de ciencia como conjunto
acabado de verdades jue se descubren y producen de manera neutral y acumulativa. Se trata
de interpelar a la cie‘mia como practica social compleja; una empresa humana en la que
intervienen interese y condiciones que ponen en evidencia su caracter de produccién cultural y
social provisoria, e histéricamente situada.

Se proponen cinco ejos de contenidos: el primero retoma los aportes histéricos en cuante al
desarrollo de la Fisica en el siglo XX, el segundo propone indagar acerca de los desafios en ia
busqueda del saber fiico en el siglo XXI: El tercero, analiza la relacién entre ciencia, cultura y
sociedad, el cuarto, ciuza estas relaciones desde un abordaje del discurso cientifico a través
de diferentes perspectivas, y el ultimo desarrolla aspectos y conceptos basicos que

caracterizan a la cienc a y sus formas de produccién.

Ejes de contenidos ‘

La Fisica del siglo XX. Ciencia y tecnologia para el ser humano

La visién completa de: la naturaleza. Clausius. La teoria de los gases. Boltzman. Mecanica

Estadistica. Gibbs. La Experiencia Michelson-Morley. Ecuaciones de Lorentz. Poincare. La

Segunda Revolucién en la Fisica. Albert Einstein y la Teoria de la Relatividad. Las

formulaciones de Mini:owski. Cosmolgia Relativista. Origen de la Fisica Cuéntica de Planck.

Radiaciéon de cuerpo 1egro. La dualidad de la radiacién. Fotones. Efecto fotoeléctrico. Efecto

q)Q Compton. La Mecanic | Estadistica de Bose-Einstein. Modelo atémico de Rutherford. Chadwick.
Modelo Atémico de B hr. Heisenberg. La Mecanica Cuantica de Schrédinger y Dirac. Las ideas
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X

de De Broglie. La Tearia Cuantica de Campos de Feynman, Schwinger, Tomonaga y Dyson.
Fisica de Particulas. E! Modelo Estandar de Yang-Mills.

Nuevas teorias y retes del siglo XXI para la Fisica
La ciencia Fisico-Matematica. Sistemas Complejos. Las propiedades de fendémenos

meteorolégicos. Nuevos interrogantes de la Cosmologia. Teorfa del Todo. Teoria de

Supercuerdas.

Ciencia, Cultura y Sociedad

Ciencia, tecnologia y E,ociedad, cultura ciudadana y tecno cientifica, las practicas cientificas en
contextos socioculturiles, la ciencia y sus representaciones sociales. La ciencia y el
conocimiento cientifico en diversos espacios sociales. Comunicacién publica de la ciencia y
divulgacion cientifica. Ciencia y género. Ciencia y ética. Ciencia y politica: rol del estado y fas
empresas privadas er el desarrollo cientifico, politicas publicas y ciencias. Abordaje histdrico

de la ciencia en Argenina.

Discurso sobre la ci:zncia: Concepcidn de ciencia desde diferentes perspectivas: sociologia
de fa ciencia, Antropologia de las Practicas cientificas, Estudios de Ciencia Tecnologia y

Sociedad.

Caracterizacion de la ciencia

Conocimiento cientifico y no cientifico. Los métodos de las ciencias: de la produccién en el
laboratorio al desarrcllo de teorias. Experimentos y teorias. La construccion del lenguaje
cientifico. Producciér, validez y legitimidad del conocimiento cientifico. El rol de las
computadoras en la produccién cientifica. Tecnologias de la informacién y comunicacién y

redes cientificas. Los profesores y las instituciones cientificas.

Bibliografia .

BLANCHE, R. (1972);‘ El método experimental y la filosoffa de la Fisica. Fondo de Cultura
Econdmica. México. .

EINSTEIN, A. y otro (:004). La aventura del pensamiento. l.osada. Buenos Aires

GOLOMBEK, D. (2007). Coleccion Ciencia que fadra.... Siglo XXI. Buenos Aires.
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HECHT, E. (1897). Fisica en perspectiva. Addison-Wesley Iberoamericana. E.U.A

MEINARDI, E. (2010). Educar en Ciencias. Paidos. Argentina.

MEMBIELA, P. (2001:. Ensefianza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-Tecnologia-
Sociedad. Formacion Cientifica para fa ciudadania. Narcea. Espana.

GROMPONE, J. A. (1969). Historia de la Fisica. Taller Grafico. Roma

JAMES, J. (1982). Hi'storia de la Fisica: hasta mediados del siglo XX. Fondo de Cultura
Econdmica. México.

TRUESDELL, C. (1971). Ensayos de Historia de fa Mecanica. Editorial Tecnos.

UDIAS VALLINA, A. (2004). Historia de fa Fisica: de Arquimedes a Einstein. Sintesis.
SANCHEZ RON, J.M. (ZOQ‘I). Historia de fa Fisica Cuantica. Volumen |. Editorial Critica.
ARONS, A. (1970). Evolucion de los conceptos en Fisica. Trillas. México.

BLANCHE, R. (1972). El método experimental y la filosofia de la Fisica. Fondo de Cultura
Econémica. México. '

DESIT-RICARD, 1. (2012). Historia de la Fisica. Acento Ediciones.

Astrofisica

Formato: Seminaric
Régimen de Cursado anual

Carga horaria semarial: 3 horas catedra. 2 horas reloj semanales

Marco orientador
La Fisica y la Astroncinia se ‘encuentran en innumerables situaciones y sectores discipfinares.
En Astrofisica se estudia, basandose en principios fisicos, la composicién del sistema solar, la
estructura y evoluciér. de las estrellas, y las galaxias, y las teorias sobre la evolucion del
Universo a gran escila. Es decir que la base observacional y experimental astronémica
provienen casi exclus.vamente de la Fisica. En 'a actualidad esta disciplina es el centro del
conocimiento del uni arso a la vez que proporciona las pruebas para integrar y contrastar
teorias. ‘
,>§2 Para el Profesorado ¢ : Fisica, esta unidad curricular constituye |a posibilidad de especializar el
conocimiento disciplinar que los estudiantes abordaron durante el cursado de las unidades
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curriculares especificas, fetomar, revisar, y aplicar esos saberes. Se podrian tomar sectores de
contenidos y profundizarlos en un trabajo de efaboracidn original, por tratarse de un seminario,
gue implique la _integrefcién de saberes adquiridos en [a formacion inicial de todo el profesorado,
ya sean las potencialdades discursivas, la lecto-comprensién de los cddigos propios de la
produccién cientifica, ¢l rigor del lenguaje especializado y la formulacién de un trabajo original
de indagacion de difer :ntes materiales de Astrofisica, como documentales audiovisuales, libros

de textos, publicacione s cientificas, entre otras.

Ejes de contenidos
El sistema solar '
{ as orbitas planetarias. Caracteristicas fisicas de los planetas del sistema solar. Cometas y

asteroides.

Estrellas

Distintos métodos para determinar distancias astrofisicas. La composic'ién y temperatura de las
estrellas. Ley de Hubl:le. Reacciones nucleares y evolucion de las estrellas. Distintas maneras
de mirar el universo. Estrellas binarias, cumulos, galaxias. |
Cosmologia: La refaf-vidad general. L.os modelos cosmologicos a lo largo de |a historia de la
humanidad. El modelc de la gran exp!dsién. Predicciones.

Big Bang L

Espectroscopia. La Lz en el Universo. Particulas Elementales. Efecto Doppler- Fizeau. La
expansion del Universo. Sintesis atdomica. Materia bariénica. Materia no baridnica. Teoria del

Universo Estacionario. Radiacion césmica de fondo.

Bibliografia

FERRARI, R. (2013). {7 Big Bang y la Fisica del Cosmos. Ministerio de Educacion. Argentina.
BATTANER, E. (2008} Introduccion a la Astrofisica. Alianza Editorial. Madrid.

CEPA, J. (2007). Cos 10/ogia Fisica. Akal. Madrid.

LONGAIR, M. (2003). ._a Evolucion de Nuestro Universo. Cambridge'UniverSity Press. Madrid.
RESNICK, R. 2000. F’sica. Volumen |. Cuarta Edicion. CECSA. México.

ﬁ GANGUI, A. (2009). C »smologfa. Ministerio de Educacién. Buenos Aires.
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HAWKING, S. (2011}.: Historia del Tiempo. Del Big Bag a fos agujeros negros. Ed. Critica.
Barcelona.
HOOFT, G. (2001). Farticulas elementales. En busca de las esfructuras méas pequefias def
universo. Ed. Critica. [arcelona.
GANGUI, A. (2010). £ Big Bang. La génesis de nuestra cosmologia actual. Eudeba. Buenos
Aires.
GRIBBIN, J.(2007). Biografia del universo. Ed. Critica. Barcelona,
HAWKING, S .; PENROSE, Roger. (2011). La naturaleza del espacio y el tiempo. Ed. Debate.
Buenos Aires.

V_>(Z HAWKING, S. vy, otro {12011). Ef Gran Disefio. Ed. Critica. Barcelona.
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TERCER Y CUARTO ANO

Unidades Curriculares de Definicidn Institucional (UDI)

Régimen de cursado- anual

Carga Horaria: 3 hs. catedra semanales - Zhs reloj semanales para cada afio.

Marco Orientador
Esta unidad curricular es de definicion institucional y debe comprender, tal como lo establece
la Resolucion N° 24/07 del CFE, “propuestas de acciones de concrecion local, considerando las
potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades
institucionales instalacas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de fa localidad
y fas propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los
estudiantes.”
Asumiendo y compler entando lo expresade anteriormente, a modo de ejemplo, se propone el
tratamiento de ejeé teriaticos como los que a continuacion se citan:

- Problematicas le la Ensefianza de la Fisica.

- El discurso ciertifico-pedagoégico de la Fisica.

X - La Fisica escolr.
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« CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

... Trabajo que, si blen esta definido en su significacion social y
particular por la practica pedagodgica, va fnucho mas alla de elia al
involucrar una compleja red de actividades y refaciones que la
traspasa, las gue no pueden dejar de considerarse si se intenta

conocer la realidad objetiva vivida por el docente.” .

Achilli, Elena

La practica docente €S una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones (nicas,
ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comun:iad. _

La formacién en la préctica profesional esta en relacién dialdgica con los campos disciplinares,
jos sujetos y su complejidad, el debate epistemologico, politico e ideologico, las historias y
biograffas escolares, { 1s matrices de formacién y los contextos educativos reales. Se configura
como el gje integradc - de la propuesta de formacion inicial, incorporandose desde primer afio
pere no desde una susuesta intencionalidad de aplicacidn o ejercicio, sino resignificada desde
marcos teorico-episternoldgicos complejos.

;i Qué papel cumple a teoria en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teciia como instrumento que permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herran-ientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada de la tecria en la cual ésta es indisociable de‘ la practica en tanto, entre
ambas, media una rélacién dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comun de los
discursos docentes, es imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la atecede ética y ontolégicamente y que no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesar las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, a‘cqmpaﬁar e involucrarse en la
reflexion, la produccién de interrogantes y el analisis desde perspectivas diferentes junto a los
\,.')(Z docentes y graduados en contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condiciones de

realizacion, de formac 5n y desarrollo.
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Atendiendo a lo anterior es relevante explicitar que ... fos problemas précticos sélo tienen
resolucion en fa préc'ica y (...) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender las
situaciones practicas, vero en ningin caso indican cémo resolverlas; la relacion y conjuncion
entre una y otra es mi'cho mds indirecta y difusa de lo que algunos desearian, relacion que no
se reduce...ala tecnifiacion de la accion o a la tecnologizacién de la explicacion tedrica. Pero
a su vez, no es fo mismo abordar los retos de fa practica atedricamente, con la inercia de la
experiencia no reflexiva, que abordarlos con conocimiento fedrico elaborado; elaboracion que

precisa a su vez el cor ocimiento de la préctica.”

Dinamica del campo de la practica

Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacos que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacics que permiten recorridos pedagdgicos flexibles en la formacién de los

estudiantes, en contac:o directo con el trabajo de los docentes en fas escuéias.

Las practicas docente:; de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tienen que constituirse en espacios de analisis, reflexidn y produccion de

conocimiento sobre la 2nsefianza, la institucion educativa y sus contextos.

Es importante revisar ‘as huellas de la formacidn que obturan la vision de la complejidad de las

o

practicas docentes. Fara ello, se plantea la necesidad de buscar "...un enfoque tedrico
metodoldgico que reccnozea los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socioantropoldgico, en particular de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro de atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneiziantes y universalizantes que no permiten reconstruir ta realidad de la

escuela como context) de las practicas docentes y de la ensefianza. Se sefiala, por tanto, la
ﬁ necesidad de metodlogias que permitan dar cuenta de los. procesos sociales que se

TTANGULO RASCO, y otros ( (1999) Desarrollo profesional del docente: Politica, investigacion y prdctica,
Akal, Madrid,

142



RESOLUCION N° 0 C.G.

Expte. Grabado N° (1508589).-

E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

materializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccidn, negociacion,

resistencia, simulacior, intercambio...”

Incorporar ta investig:icién educativa en todo el campo de la formacion de la practica, es”
indispensable para at¢ nder a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistemoldgica, que es una
curiosidad metédican ente rigurosa. bLa investigacién es una practica que potencia esta
curiosidad, a través ae ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una forraa sistematica, durante el recorride en el que ensefian y se vinculan con

otros.

Otro aspecto a considzrar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos y.?ncu'los se aprueba la Resolucidn N° 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el manl:o de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada:;). La misma se encuadra en la Ley de Educacion Nacionat N° 26.208, la
Ley de Educacion Provincial N° 9890, la Resolucion N° 30/07 CFE, la Resolucion N° 24/07 CFE
y Resolucién N° 72/08 CFE.

Dichas normas impulsan y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los,
Institutos de Formacién Docente y los distintos Niveles vy Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman ‘docentes, con .la participacién de los distintos actores sociales que

constituyen las comuridades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal sentido, tiene como propositc establecer un conjunto de medidas para la
regulacion del campo de la formacién en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provirizia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizaciones durante el procesc de formacién inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacion en y de las practicas

pedagdgicas, el acompafiamiento pedagégico a las escuelas y la formacién continua.

En el escenario actiial es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagdg.cas que viabilicen la construccidn de redes articuladas de formacion que
recuperen lo que las uscuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formacion de

docentes, a la organiz.acién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y o que éstas

\x pueden aportar a aquéllas y a sus comunidades.

YEDELSTEIN G., Prdcti as y residencias: memorius, experiencias, horizontes...www.rieoei.org/rie33a04.html
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Las redes y vinculacioes posibilitan la articulacion con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera posible construir un Proyecto de Vinculacién complejo, multisectorial y
plural, que se congcrete en diferentes ambitos complementarios entre si e involucre mayores.

niveles de compromis: compartido.

Para viabilizar la corstruccion de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de

concrecion:

- Ambito de Gestion Politica

Este ambito se configura en dos niveles complementarios: Provincial, con la participaciéon de la
Direccidn de Educac 6n Superior, la Direccion de Educacion de Gestidon Privada y las
Direcciones de Nivel del .Consejo General Educacion, a través de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibili:aran explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de accion; y un segundo nivel Departamenfal gue se concreta fambién en la
celebracion de Actas /Acuerdos en las que se definiran los criterios de seleccion y distribucion
de las escuelas e insituciones asociadas a los Institutos de Formacién Docente y, de este
modo, validar y acoripafar los procesos de vinculacion. En este Nivel, las Direcciones.
Departamentales de E scuelas posibilitaran la participacion de los equipos de supervision de los

distintos Niveles y Moc alidades dependientes.

- Ambito Intra e In erinstitucional

Este ambito se integri por los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependiente:; del Consejo General de Educacion, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y asouiaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vinculacion, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboracién y de
asociacion entre institiiciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,

durante el proceso dr: formacién inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

V>Q Actas Acuerdos.
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Distribucién de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional®

Es de importancia que?, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos &mbitos y ¢on distintos sujetos. Para esto deberan conocer y/o transitar por las
diferentes modalidadeis: la Educacién Técnico-Profesional; la Educacion Especial; la Educacién
Permanente de Jéver es y Adultos; la Educacién Artistica; la Educaciéon Rural y de Islas, la
Educacién Interculturs! Bilingle; la Educacién en Contextos de Privacion de Libertad y la

Educacién Domiciliariz y Hospitalaria.

BResolucién N° 3266/11 « GE Reglamento de practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador y
las Escuelas e Instituciones Asociadas
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Se debera considerar a siguiente distribucién de la carga horaria total.

Distribucior de 1a carga horaria Contextos de ubicacién las escuelas
del campo de la Practica | e instituciones asociadas
’E'J% -15% Contextos Rurales
15 % - 20% Contextos no Formales
23% - 25% ~ Contextos periurbanos |
22% - 40% ‘ Contextos urbanos

En consonancia con l¢ que establece la Resolucion N° 24/07 CFE, el numero de escuelas con
las que se vincule er redes sistematicas y articuladas dependera de la matricula de cada

Instituto Superior, de acuerdo a los siguientes rangos:

Matricula promadio de estudiantes por Niamero de Escuelas e instituciones |
Instituto asociadas™
£ 10-20 163
21-40 304
41-60 | 465
~ 51-80 I 566
“81-100 607

Intervenciones de lo+ estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones son instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
les permitan relacionar y reconstruir los conocimientas que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espasios o unidades curriculares, dandoles sentide como saberes situados, y
puedan ir asumiendo criterios de practica docente. ‘

Las siguientes accion-t—}s pueden realizarse (e manera individual o en pareja pedagogica, segun

‘)Q sean los acuerdos eslablecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se

4 . - , . e
** Bl nGmero de escuelas pedra incrementarse segin necesidades institucionales
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estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la practica:

¥

a) Observacién y registro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracidn del “estado de situacién” det grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar la clase como “un texto”, lo que facilitara la seleccion de materiales, el diseno

contextuado del proye:to didactico, la ensefianza, el andlisis de los aprendizaje y la evaluacion.

b) Ayudantia docente  10%- 20%)

EVla estudiante desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicios, talleres bajo la guia y supervision directa de el/la docente responsable.
La intervencion no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede extenderse
durante todo el transci rso de la misma. _

El trabajo en conjunto entre docente y ayudante orienta la comunicacion hacia la horizontalidad
y promueve la integrzcién y consolidacién del grupe de trabajo dentro del aula, abriendo la

posibilidad a la construccién de experiencia pedagégica.

¢) Précticas intensivas (30% - 40%)

Las instancias anteric es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a’;oartir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
disefaran un proyécto didactico que desarroliaran en un tiempo determinado acorde a la carga

horaria de la unidad cLrricular.

d) Profundizacion de caberes u orientacién a los alumnos y alurmnas en instancias extra-clase
(7% - 10%) _
Este tipo de actividad debe ser planificada y considerada como parte del procesoc de la

)Q formacién en la practic a.

e) Intervencion en ot/os roles como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docente en fa
Modalidad Domicifiaria Hospitalaria (7% - 10 %)
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En cuanto a las horas ‘ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollarin los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las esg’s.lelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e institucione'. educativas.
Se tendera a constituir redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional de asesoramiento en servicio, de extension a la comunidad y de
investigacion.
A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajc, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, | eriurbanas, rurales u ofras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se esta formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y con
organizaciones socio-:omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacion, hospita'es, efc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque 10 necesariamente por todas.
Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para conocer e integrarse a la institucion, las aulas y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formaciéon de docentes, por cuanto el
titulo los habilita par: desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considéra.' ademas la modalidad Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucidn
N° 4610/11 CGE
L.a educacién es una practica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccién comunita ia y contextuada. Por esta razon, se incluyen practicas de intervencion
socio-comunitarias, 1demas de las escolares y aulicas, que los estudiantes podran concretar
segun las oportunidaces y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experiencizs innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar oracticas contextuadas y actitudes criticas en relacién a las nuevas
tecnologias. ‘
Se prevé la organizzcién y desarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos
interinstitucionales, a1 cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las

)q escuelas y otros prc esionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las

practicas en diferentes. contextos, sus problematicas puntuaies y teméticas de interés.
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Las unidades curriculares de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme a las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los formatos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos .
de construccion colect va de conocimiento del trabajo docente, v la produccién conjunta desde
la practica en contexto sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades currivulares de la Practica Docente, prevén l|a articulacion entre las
experiencias —interveiciones en las instituciones, los desarrollos tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos interinstitucionales.

Las experiencias en instituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que integren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas. |

Las experiencias en :nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de ot -0s docentes de la institucién formadora.

Los docentes co-formadores colaboran en la formacién de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involucradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucién formadora y
los ambitos educativos, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucicnal, con el cuntexto, con las practicas pedagégicas, con los sujetos gue se educan.
Tienen la funcion de ‘avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acomparfiar las
reflexiones, ayudar & construir criterios de seleccién, organizacién y secuenciacion de
contenidos y de propuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica

Profesional vy particlipan de las distintas propuestas formativas (talleres, ateneos

v>g2 interinstitucionales, en re otras) (Resoluciones N° 3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetus y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursadc anual

Carga horaria para e’ estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 h. céatedra
semanal (40 min).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(2ths 20min) para la in.sercidn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para los docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador .
El formato seminario taller de este esbacio se plantea como un recorrido pedagégico flexible
que entiende los procssos complejos y muitidimensionates de la practica docente y permite la
formacion reflexiva de los estudiantes durante el primer afic de la carrera a través de las
primeras herramientas que les proporciona la investigacion.
Es propédsito de esta unidad curricular gue los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practia educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales
y educativos formales y no formales.
Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el gje; “La practica docente como
practica social en cuntextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se
expresan en dichas practicas a fin de lograr un enfoque tedrico-metodolégico que posibilite
abordar su complejidad y problematicidad. Se recupera el enfoque socio - antropolégico, sobre
V>Q todo de la efnografia en la investigacién educativa.

Es importante que- :n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemoldgico de
problematicas propias del campo de ia investigacion educativa a fin de no caer en un uso

instrumental de las p opias estrategias. Incorporar la investigacién en la formacion docente
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entendida como una p-actica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacién entre teoria y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicar. _ '

Desde este enfoque, ilé reconstruccion de los procesos par los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten |la descripcidn de diversas tramas.

En el segundo gje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias ¢n las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recorridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisibizs, y cargadas de conflictos de valor gque requieren pronunciamientos
politicos y éticos.

Este ultimo tramo del recorrido de la Practica Docente |, tiene como propésito principal, generar
espacios de produccién individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fueron desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los
profesores de practica.y de las instituciones asociadas.

Las instancias de incerciéon en ias instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simu[téneo con el des arroilo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,

registros y analisis de 2scenas educativas en distintos dmbitos formales y no formales.

Ejes de Contenidos

La practica docente como practica social en contextos contemporaneos

La investigacién como'préctica social y como proceso de produccion de conocimiento.

Los paradigmas de investigacién social y los contextos histérico- politicos en que surgen.
Marcos conceptuales.y herramientas metodologicas para recoger y analizar informacion:
identificacién, caracte‘izacién y construccién de problemas de los diferentes contextos de
ensefianza y aprendiz.jje. Andlisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada.

La construccién de problemas - objeto de estudio. Técnicas de recoleccion y analisis de
informacion. El campo.de la practica y su articulacion con los otros campos.

La practica docente como espacio de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar”. Las biografias
H>Q- escolares. Problemati as y tensiones en diferentes contextos.

La practica docente «n distintos dmbitos formales y no formales. Circulacion de saberes y

experiencias educatives.
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Compartiendo miradas: experiencias en instifuciones asociadas

Documentacién y narr.ativa de experiencias pedagogicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. |

Produccién y soctalizacidon de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los

aportes y trabajos des.irrollados en el IFD y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia
Achilli, E. (1986). La practica docente: una interpretacion desde fos saberes del maestro.
Buenos Aires: Clacso.
Achilli, E. (2000). /nvestigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.
AGENO, R. (1989): £ taﬂer de educadores y la investigacion, en Cuadernos de formacion
docente. Rosario, Universidad Nacional de Rosario. '
BOLIVAR, A. (1995) 13 conocitiento de la ensefianza. Epistemologia de Ja investigacion def
curricufurn. Force. Uniersidad de Granada. |
CARUSO, M Y DUSSI:L, | (1985) De Sarmiento a los Simpson. Cinco concepltos para pensar la
educacion contemporanea. Kapelusz, Buenos Aires.
FREIRE, P. (1994) £ducacion y participacion comunitaria. En AAVV: Nuevas perspectiva
criticas en educacién. 3arcelona, Paidos.
LA BELLE, T. {(1994) “>ducacién no formal y cambio social en América Latina. México, Nueva
Imagen. ' '
MEIRIEU. P, (2007) Es responsabilidad del educador provocar ef deseo de aprender
Cuadernos de pedago:ia. N°373
PIEVI, NESTOR; BRAVIN, CLARA. (2009) .Documento metodolégico orientador para fa
investigacion educativii 1° ed. Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacion.
ROCKWELL, E. (2009) La experiencia etnogréfica. Historia y cultura en los procesos
educativos. Paidds, Bi enos Aires.
SIRVENT, M.T. (2004f El proceso de investigacion. 22 edicidn (reVisada). Facultad de Filosofia
y Letras. UBA. Bs. As. -

v>§ TAYLOR Y BOGDAN_ (1990) La investigacion cualitativa. Paidos. Buenos Aires
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K

SEGUNDO ANO

Practica Docente Il

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-T;alier

Régimen de cursado* anual

Carga horaria para el estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto; 2 hs. cate dra semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanales (1t 20 min reloj).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min) nara la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador

La unidad curricular Piactica Docente Il tiene como proposito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dinadmica d2 las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sistei1a formal de educacién secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa. '

Esta organizado en tres ejes: los dos primeros consecutives y el tercero transversal. El primero:
“La practica docente y la identidad pedagégica en el nivel secundario” permite
comprender la escueli secundaria como espacio institucional.complejo, en el que se vinculan
distintas generaciones y se constituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas
desde una perspectiva interdisciplinaria. El formato seminario propiciaré que se desarrollen
instancias de reflexiin critica, analisis, profundizacién, comprension de los contextos
institucionales a través de los aportes de la investigacion y de lectura y debate de materiales
bibliograficos. : ’

El segundo: “Analis.s de la dinamica institucional”, propiciara un acercamiento a las

instituciones educativ.is en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las cultu:as escolares, historias, rutinas, l6gicas de organizacién, problematicas,
conflictos, proyectos y practicas cotidianas.

Se realizarédn entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que.
permitan describir y analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacién
de los estudiantes en =quipos de trabajo moviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencién colaborativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexion en forma con,unta con los pares, los docentes de los institutes, 10s equipos docentes y
directivos de las escuelas asociadas.

En el eje “Documentacién pedagogica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sistzmatizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos gue fortaléacen- las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la artizulacion de los contenidos con los otros campos, los estudiantes haran
una proyeccién de 'sus reflexiones en relacidn con la Didactica General, Psicologia
Educacional, Historia y Politica de la Educacidén Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histc.ia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagdgicas del Nivel
Secundario.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas generaciones y se construyen subjetividades.

La propuesta comprorete la participacion de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagén co, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modos y estilos de conduccion, la historia, problematicas e identidad

pedagoégica del nivel.

Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultanec con el des: rrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:

- Analisis de doc;:mentécién institucional; proyectos educativos, prqyectos curricularss,
proyectos aulicos, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, stc.

- Observacién y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de ensefianza, modos de evaluacion, recursos, materiales bibliograficos en el
campo de la disa;iplina.

V.X - Ayudantias docentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales y grupales,
tutorias, recupe-acién de aprendizajes, planificacién y desarrollo de propuesta educativa

en la ensefianza de la disciplina.
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Ejes de Contenidos

e La practica dor ente y la identidad pedagdgica en el nivel secundario
El nivel secundario, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos y.
modalidades.
La configuracién insttucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.
Caracterizacion del frabajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las practicas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

» Andlisis de la cinamica institucional e intervenciones colaborativas
Dinamica institucional: el cotidiano escotar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del procizso de investigacion: la construccidn de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, técicas de recoleccion y andlisis de la informacién.
Abordaje interpretativci g:le la institucion educativa desde una perspectiva socio antropolégica.
Gramaética Instituciona.. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costurrbres, mitos, ritos, rutinas, cddigos, simbolos.
Articulacién entre el Ntvel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior
Proyectos institucionaiés en contextos: a practica docente como experiencia formativa.
El lugar de la disciplin- en ia escuela asociada. Sentidos y significados.
Disefio de propuestas sedagagicas colabdrativas.

Documentaciéon y narrativa de experiencias y estrategias en espacios de educacidn secundaria,

. Documentaciél{ pedagogica .
Documentacion y narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. F'écuperacién y analisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacion y siste matizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones

asociada. Escrituras @ ;adémicas.

Bibliografia

CHAVES, M. (2005 Juventud negada y negativizada: representaciones y formaciones
discursivas vigentes €1 la Argentina contemporanea. Ultima década N° 23. Valparaiso. CIDPA

\/>Q CORONADO, M. (20C 3) Competencias sociales y convivencia. NOVEDUC, Buenos Aires

DUBET, F. (2007) £/ ¢ eclive y las mutaciones de la institucién. Revista de antropologia social.
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LARROSA, J. (1995) Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion, Laertes.

Barcelona.

FERRY, G. (1990) Pec/agogia de la formacion. Ed. Paidds Bs. As. o )
FRIGERIO, G, POGG:, M Y KORINFELD, D (Comp.) (1999) Construyendo un saber sobre ef
intetior de la escuefa, >EM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GORE, J. M. (1996) Cnntroversias entre las pedagogias, Morata, Madrid.

JACKSON, P. (1992) t.a vida en las aulas. Ed. Morata. Madrid

MANSIONE, | (2004) Las tensiones entre la formacion y la practica docente. La experiencia

emocional del docente, Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

MORZAN, A (2007) Saberes y sabores de la practica docente. Textos y contextos, Libreria La

Paz, Resistencia, Cha:o. l

NICASTRO, SANDRA (2006) Revisitar fa mirada sobre la escuefa. Homo Sapiens. Rosario,

Santa Fe. ‘ :

WAINERMAN, C. SAUTU, R. (comp). (2001) La trastienda de la investigacion. Ed. Lumiere.

Buenos Aires

Documentos

CGE- (2009). Disefo {:urricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio turricufar de Educacion Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefic Curricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rios. )

CGE- (2009): Docume. nto N® 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ric.. ‘

CGE- (2009): Docum-anto N°e 2. Epistemoldgico —Curricufar. Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Ric:s.

CGE- (2009). Documento N° 3. De lo metodoldgico a fo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuelé Secundz"-ria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum :nto N° 4, Evaluaciér.. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Ric. |

Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de

\)Q noveles docentes — C+:ncias Naturales. Argentina
Ministerio de Educac.jn. Presidencia de la Nacion (2011}): Marcos de referencia. Educacion

Secundaria orfentada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
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Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacién (2012): NAP Quimica para la Formacién
general en el ciclo Oricntado de fa Educacion Secundaria. 7
Resolucion N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacién, acreditacion, calificacion y promocion
para los estudiantes q;\le cursan la Educacion Secundaria y sus Modalidades

V)Q Resolucion N° 4610/1+ CGE Educacidn Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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‘ TERCER ANO

Practica Docente ll]

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacion

Formato: Seminario-1aller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para 3t estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedr: semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra
semanales (2hs reloj} .

Carga horaria anual: 192 hs catedra (128hs reloj), de las cuales se consideraran 96hs catedra
(64 hs reloj) para la insercién en las instituciones asociadas. '

Carga horaria para l)s docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador _

En ia practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir

de la ensefianza y ls vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a los

diferentes contextos- Lrbanos y rurales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracién del squipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad

acompanar el proceso de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos

ciclos y modalidades «el nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el séntido de este campo en el disefio, se plantea la articulacién con las

unidades curriculares «jue especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.

Esta propuesta conste‘ de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,

se plantea el eje; “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades

del nivel y las tramas vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo

critico de propuestas +idacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,

las caracteristicas de |3s sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.

)Q Estas configuracionef). habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones

intersubjetivas en el ‘aula y los procesos de socializacion; las ‘relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenid>s y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: |la construccion de espacios de participacion,
reflexion y saberes col=ctivos.

E! segundo eje: "Experiencias de formacién’, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, como asi tambien otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospit: larios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un fugar de
encuentro para proble:natizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acomoafiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y Jebatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de :as lectura, observaciones, analisis de las practicas docentes y de los
contextos especificos.

También para profundizar las posibilidades de autorreflexién a partir de una actitud de
intercambio y cooperecion, en una adecuada articulacion, se propone la recuperacion de los
itinerarios de  la Préc,:t@ca; la seleccidon de emergentes para el debate; la profundizacion
bibliografica y consulta de especialistas en las tematicas para la elaboracion de los marcos
conceptuales; la exposicion y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas in_tgansivas en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultdneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observacione:, acompafar a los estudiantes de las escuelas en actividades extra-
aulicas, analisis de ‘ilases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccién de
propuestas de ensefianza, elaboracion de narrativas, documentacién y compilacion de las

mismas.

Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en las aulas

El aula como una ccnstruccion histérica y social. Espacic privilegiado de la circulacion y
apropiacidn de conociriento. La construccion de la autoridad, normas y valores.

La evaluacién como practica compleja en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones

de evaluaciéon. Propuestas de evaluacién considerando las trayectorias estudiantiles.

)Q Propuestas didacticas y su realizacion en las practicas cotidianas.

Disefios curriculares f.-ovinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.
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Experiencias de formacién

Relaciones sociales e ':ntersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia det observidor. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andlisis de la.
clase. l.ectura y escritiira de la experiencia.

Analisis de registrbs d: clases: construccion de categorias. Escrituras pedagdgicas.

Anadlisis, disefio e implementacién de propuestas de ensefanza, proyectos, unidades
didacticas, clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccion de
medios y materiales diJacticos.

Textos de reconstrucc én critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedag égica de experiencias en el campo de Ia ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociadan

Documentacion pedagoégica

Documentacién y narritiva de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.
Recuperacién y analis's de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacion y sistenatizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas. Ateneos interinstitucionales.

Bibliografia

BOURDIEU, P. (1997} Razones practicas. Sobre fa teorfa de la accion. Barcelona, Anagrama.
DIKER, G, (2004) Lcs sentidos de las nociones de practicas y experiencias, en: Revista
Ensayos y Experiencias, Una ética en el trabajo con nifios y jovenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires.

DOJMAN, G Y GARIIBARINI, (2006) Residencias Docentes y Préacticas Tutoriales. Brujas,
Cérdoba. |

DUSSEL, I. Y CARUS:D, M (1999) La invencidn del aufa, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (200() £/ andlisis didactico de las précticas de la ensefianza. Una referencia
disciplinar para la re’lexién critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
Investigaciones en Cizncias de la Educacién, Afio X, nim. 17, Facultad de Filosofia y Letras,
Mifio y Davila, Buenos Aires.

EDELSTEIN, G., Y C’:DR!A, A. Imégenes e Imaginacion. Iniciacién a la docencia, Kapelusz.

V)k- Buenos Aires, 1995 -
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FERRY, G. (1990) Pet'agogia de la formacién. Ed. Paidés Bs. As.

FRIGERIO, G, POGG , M Y KORINFELD, D {(Comp.) (1899) Consfruyendo un saber sobre el
interior de la escuela, {>EM, Novedades Educativas, Buenos Aires. _

GORE, J. M. (1996) er)ntroversias entre fas pedagogias, Morata, Madrid.

LARROSA, J. (1995) Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion, Laertes.
Barcelona.

LARROSA, JORGE, ("995) Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid
MALDONADOQ, S. Recrear la auforidad pedagégica, en Autorizados a ensefiar. Didlogos vy
relatos acerca de la at toridad de los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente

TERIGI, F. Saberes d.)cen_tes. Formacidn, elaboracion en la experiencia y en la investigacion,

VIl Foro Latinoameric:ano de educacion, Fundacion Santillana, Bs As, 2012

Documentos
CGE- (2009): Disefio C srricular de Educaciéon Secundaria Orientada. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio ‘>urricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
Rios.
CGE- (2009). Documento N® 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios '
CGE- (2009): Docum=anto N° 2. Epistemolégico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios
CGE- (2009): Documerto N° 3. De fo metodolégico a lo estratégico curricular. Re-significacion de la
Escuela Secundaria. Er tre Rios.
CGE- (2009): Docume;nto N° 4. Evaluacion. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios
instituto Nacional de Farmacién Docente (INFD). Recursos para el acompafamiento de noveles
docentes ~ Ciencias Neturales. Argentina
Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. 'achiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Ministerio de Educaciéi . Presidencia de la Nacion (2012): NAP Quimica para la Formacién general
en el ciclo Orientado de la Educacién Secundaria.
Resolucion N° 3582/11 ,‘CGE. Sistema de evaluacién, acreditacion, calificacion y promocion para los
.)Q estudiantes gque cursar la Educacion Secundaria y sus Modalidades '

Resolucion N° 4610/11 CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CUARTO ANO

Practica Docente |V - Residencia

Escenas Educativas y Trayectorias de Formacién

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para el estudiante: 10hs. catedra semanales (6hs 40 min reloj}). Presenciales
en el instituto: 3 hs. catedra semanales {2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanales (4 hs 40 m:n)

Carga horaria anual: 320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20r1in) para la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para {>s docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7. horas cétedfa perfil

disciplinar.

Marco orientador
Esta unidad curricula: tiene que ser pensada como un trayecto pedagdgico integrador que
recupere los proceso;‘, formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, :as escuelas asociadas y ofras organizaciones sociales.
Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere la focalizacidén en una institucion
educativa del nivel. Esto demanda posicionarse en situacién de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos I:'-J)s saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un proceso que se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamiento al contexto de la institucion seleccionada y analisis situacional.
- Insercién en la ir stitucion educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y analisis
del proyecto inst:tucional y curricular.
- Observacién pa:“ticipante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta de intervencion socio-pedagogica.
- Realizacién de una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
sociceducativas 3n equipe. |
vﬁ - Proceso de refle.(ion, andlisis y narrativa de la experiencia.
- Elaboracién y s zializacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a futuro.
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El proceso de residencia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formador, habilitando la participacién de todos los sujetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas.instituciones y de otras organizaciones sociales.

El compartir.las exper.encias que van surgiendo en cada instituciéon y aula, en las que tienen
lugar las practicas y la problematizacién de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las he'ramientas que brinda la investigacidn- descubrir recurrencias en las
preocupaciones perscnales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlai a partir del aporte de diferentes perspectivas.

Esta propuesta conste de tres gjes. En el eje “Un desafio compartido: ensefar y aprender.
Espacios para constr-uir y compartir propuestas pedagogicas”, se abordan las propuestas
de ensefianzas: su produccion y analisis. _

El eje “El trabajo dc:;cente", Se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una - perspectiva sociél, histérico y politica,
desandando sus cond:ciones en la escuela secundaria hoy.

Por dltimo y como cierre de la Practica Docente IV, el eje: “Reconstruyendo recorridos de
formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
proposito analizar y praducir conocimiento en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de dife entes perspectivas tedricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se 'fueron dando, socializandolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instifv ciones asociadas.

Las instancias de insercién en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados |, posibilitaran a los
estudiantes realizar: zv\nélisis de registros de clases, construccién de categorias. Escrituras
pedagdégicas. Producc.on de medios y materiales didacticos |

Disefio y desarrollo de proyectos didacticos disciplinares.

Ejes de Contenidos
Un desafio companido: ensefiar y aprender... espacios para construir y compartir
propuestas pedagég cas
Disefio de propuestas*;!e ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases.
\lﬁ Implementacién de -« isefios alternativos rara diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.

Produccion de medios y materiales didacticos.
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El trabajo docente

Marco normativo. Requisitos para el ingreso y para el desempefio profesional docente.
Evaluacion docente. Régimen de Licencias. Norma concursal en educacion secundaria..
Constitucion de la ider tidad docente, socializacidn e internalizacién de determinados modos de

ser, actuar, pensar, se itir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores
Documentacién y narr'-ati'va de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacion de narrativas y proyectos educativos.
Produccion de sabere s, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFI) y las instituciones asociadas. Escrituras academicas.

- Socializacion e interce mbios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del

Instituto de Formacion.Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.
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CORRELATIVIDADES

K
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CORRELATIVIDADES
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN FISICA®®

tJnidad Curricufar

Correlativa con

Filosofia

Pedagogia (R)

Educacion Sexual

Corporeidad, Juego y Lenguajes
Artisticos (R)

Historizi Social y Politica Argentina y
Latinoamericana

Pedagogia (R)

sicologia Educacional

Pedagogia (R)

. Practica Docente Il

Practica Docente | (A)
Pedagogia (R)
Didactica General (R)
Fendmenos Mecanicos | (A)

Sujetos de la Educacion Secundaria

Didactica General (R)
Pedagogia (R)

2° ANO .
Fenbmenos Mecanicos | (A),
) F-:némenos Mecanicos i Biologia (R), Matematica | (R)
g Fundamentos de la Quimica Fisica (R)
Biclogia (R)
Fer.6menos Termodinamicos Fenomenos Mgcanlcos HR)
Matematica | (R)
Fundamentos de la Quimica Fisica (R)
Didactica General(A)
Didact sa de las Ciencias Naturales Fenomenps M'ecanlcos HR)
7 Biologia (R)
Ciencias de la Tierra (R)
) Fundamentos de ta Quimica Fisica (R)
- Matematica Il Matematica | (A)
o o ., Pedagogia (A)
Histor:-a y Politica d_e la Educacion Hist. Social y Politica Argentina y
Argentina . )
Latinoamericana (R)
e . . Hist. Social y Politica Argentina y
Scoiologia de la Educacion Latinoamericana (R)
30 ANO Practica Docente Il (A)

Practica Docente I}

Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacién Secundaria (R)
Didactica de la Fisica | (A)
Fenémenos Mecanicos i (R)
Fendmenos Termodinamicos (R)
Ciencias de la Tierra (A)

‘

% Para cursar una unidad curricular , el estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

anterior,

Para rendir una UC, el estu-liante debe tener aprobada/s la/s unidades curriculares correlativas
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C e Sujetos de la Educacion Secundaria (R}
Anaists ¥ Qrga”gjc";’:if:s'as Practica Docente | (A)
nstituciones =duc Préctica Docente Il (R)
Fendmenos Mecanicos Il (R)
Fr:némenos Ondulatorios Matematica Il (R)
Fenomenos Termodinamicos (R)
Fendmenos Termodinamicos (R)
0 AK . . . Ciencias de la Tierra (A)
3° ANO Fendm :nos Eléctricos y Magnéticos Matematica Il (R)
' Fenémenos Mecanicos !l (R)
: Didactica de tas Ciencias Naturales (A)
Didactica de la Fisica Fendmenos Mecanicos Il (R)
Fendmenos Termodindamicos (R)
- Filosofia (R)
E;istemologia de la Fisica Fenomenos Mecanicos il (R)
Fendémenos Termodinamicos (R)
Hist. Social y Politica Argentina y
De ‘echos Humanos: Etica y Latinoamericana (A)
Ciudadania Filosofia (A)
Sujetos de la Educacion Secundaria (A)
Practica Docente IV Todas las UC de Tercer afio (A)
Proble:néticas Actuales de la Fisica Epéﬁ;eé'zgézgéz ‘I’: E':?S'i:(!z'CngR)
o ARlo | Prodiccion Cientifica y Sociedad Epistemologia de la Fisica (R)
Fenomenos Ondulatorios (R)
Eleinentos de Fisica Atdmica Fendmenos Eléctricas y Magnéticos (A)
Epistemologia de la Fisica (R)
Elementos de Fisica Cuantica y . Fenémenps Qndu[atorios’(A)
Relatividad Fenomgnos Elect,rlcos y Magnetlcos (A)
Epistemologia de la Fisica (R)
" Fendmenos Ondulatorios (R)
Astrofisica Fendmenos Eléctricos y Magnéticos (R)
{A) Aprobada

{(R) Regularizada
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Campo de la Formacion General

Nimerode | Totalde horas | Totaldehoras [ . 6n d ]
Unidad Curricular integrantes catedra frente a catedra onformacion ae
del equipo alumnos docentes * equipo
3 Perft
Oralidad, lectura, erfil Lengua
- - 3 3
escrituray Tic
3 Perfil TIC
2 Artes Plasticas
Corporeidad,
juego y lenguajes 3 3 2 Musica
artisticos
2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

Total de Total de
' Numero de horas horas Conformacioén
Unidad Curricular integrantes catedra catedra de equipo
del equipo frente a docente quip
alumnos
3 Perfil generalista
Practica Docante |
Sujetos y contexto, aproximacion 2 4
a la Practica Educativa o
3 Perfil disciplinar
o 3 Perfil generalista
Practica Docunte |l
Educacion Secunda:ia y Practica 2 4 ]
Docente o
1 3 Perfil disciplinar
Practica Docente Iif 4 Perfil generalista
Cotidianeidad en las aulas: 2 6
Experiencias de Formacion o
: 4 Perfil disciplinar
Practica Docenfe IV 5 Perfil generalista
Escenas Educativas s trayectorias 2 10 -
Se Peifil
de formac 'on 7 L
disciplinar
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