RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1361204).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION PARANA: 2 3 AGO 2013

YISTO:

_ La solicitud de reconocimiento del Postitulo “Actualizacién Académica en Derechos
Humanos y Ciudadania Politica” presentado por la Coordinacién del Registro Unico de la
Verdad conjuntamente con el Consejo General de Educacion;

CONSIDERANDO:

Que resulta necesario propiciar instancias de Formacion Continua y Desarrollo
Profesional promoviendo circuitos de formacion altamente especializados y de impacto que
redunden en la mejora de las trayectorias institucionales, de las practicas de ensefianza y de los
procesos formativos y de aprendizajes de los estudiantes;

Que la presente propuesta se enmarca en el Acta Acuerdo de fecha 5 de junio de 2012,
rubricada por los diferentes entidades y organismos de la Provincia de Entre Rios, cldusulas 1, 2

v3

Que la misma ha cumplido los requisitos establecidos por la Resolucion N° 1616/11
CGE que aprueba la normativa referida al funcionamiento y reconocimiento de Postitulos
docentes que se dictan en el ambito de los Institutos de Formacion Docente de la Provincia de
Entre Rios; '

Que la Comision Evaluadora de Postitulos constituida en fecha 08 de mayo de 2013, ha
analizado y valorado la propuesta emitiendo Dictamen favorable para el Postitulo mencionado,
en el marco de la normativa citada precedentemente;

Que el Postitulo de referencia se encuadra en la establecido en el Articulo 113° de la
Ley de Educacion Provincial N° 9.890, el que dispone que los Institutos de Formacién Docente
implementaran de formacion continua y de desarrollo profesional, gratuito y en servicio
contemplando las demandas, necesidades y prioridades del sistema educativo de las
instituciones y de los equipos directivos y docentes, con modalidades centradas en la escuela, en
redes de intercambio, en equipos docentes, en ciclos de formacién y postitulos, en talleres y
tutorias en servicio, presenciales, semipresenciales y a distancia o virtuales , con tutorias,
asistencias técnica y evaluacion presencial;

Que para propiciar la formacion continua y el desarrollo profesional de los docentes, es
necesario ponderar la valoracién de los Postitulos como estimulo a la prosecucion de estudios
superiores; ' '

Que obra intervencion de la Direccién de Educacién Superior elaborando el informe de
su competencia;
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Que Jurado de Concursos determina la bonificacion que corresponde otorgar a los

docentes del Nivel de Educacién Superior para el Postitulo “Actualizacién Académica en
Derechos Humanos y Ciudadania Politica”, conforme lo establecido en la Resolucion
N°1000/13 CGE; s

Que la presente medida se dicta en uso de las atribuciones del Articulo 263° de la
Constitucion de la Provincia de Entre Rios y del Articulo 168°, inciso 1) de la Ley de Educacién
Provincial N° 9.890, que faculta a la Direccién General de Escuelas del Consejo General de
Educacién para “Jerarquizar el ejercicio de la profesion docente en el marco de lo establecido
por el Estatuto del Docente, los Acuerdos del Consejo Federal de Educacién y la normativa
provincial especifica.”;

Que asimismo es atribucién del Consejo General de Educacion “Expedir titulos y
certificaciones de estudios y establecer equivalencias.”, conforme lo dispuesto en el Articulo
166°, inciso i) de la Ley de Educacién Provincial N° 9.890;

Que tomado conocimiento, Vocalia del Organismo interesa el dictado de la presente
norma legal,;

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar el Postitulo “Actualizacién Académica en Derechos Humanos y
Ciudadania Politica”, que como ANEXO forma parte de la presente.-

ARTICUL.O 2°.- Otorgar a los docentes participantes de los diferentes niveles y modalidades,
que cumplan con los requisitos de cursado, asistencia y evaluacién exigidos en el Postitulo
aprobado en el Articulo precedente, que cuenta con duracion de doscientas (200) horas reloj, la
bonificacion cultural de 2,00 puntos (Resoluciéon N° 1000/13 CGE).-

ARTICULO 3°.- Establecer que el Postitulo “Actualizacién Académica en Derechos Humanos
y Ciudadania Politica” aprobado en el Articulo 1° de la presente, estard a cargo de equipos
Técnicos - Profesionales de la Coordinacion del Registro Unico de la Verdad, dependiente del
Ministerio de Gobierno de la Provincia de Entre Rios y sera dictado en la Escuela Normal
Superior “Domingo F. Sarmiento” de la ciudad de Concordia, Departamento homénimo yen el
Instituto Superior de la ciudad de Parang, Departamento homénimo.-

i
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ARTICULO 4°.- Registrar, comunicar y remitir copia a: Presidencia, Vocalia, Jurado de
Concursos, Direccién General de Planeamiento Educativo, Direccion de Educacién Superior,
Direccion de Recursos Humanos, Departamento Legalizacion, Homologacién, Competencia
Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Centro de
Documentacmn ¢ Informacién Educativa, Direcciones Departamentales de Escuelas, Registro
Unico de la Verdad - Area Educacién y Memoria y remitir las actuaciones a la Direccién de
Educacién de Superior a sus efectos.-

LEV.-

ES COPIA

Sra, Vanesa L, Demedmk
Dtrcr'ora de Despacho -
Consain Goneral de Educach
Frowingia o‘c Enire ins

- Vocal
008210 General de Eduracion



RESOLUCION N° 2 8 O O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1361204).-

Provincia de Entre Rics

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

ANEXO

GOBIERNO DE ENTRE RiOS
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
AREA EDUCACION Y MEMORIA DEL

REGISTRO UNICO DE LA VERDAD

POSTITULO DE ACTUALIZACION ACADEMICA EN
DERECHOS HUMANOS Y CIUDADANIA

Instituciones Sedes:

Instituto de Educacion Superior (Parand)

Escuela Normal Superior "Domingo Faustino Sarmiento” (Concordia)

Inicio: ciclo lectivo 2013

El peor analfabeto es el analfabeto politico. El no oye, no habla, ni participa en
los acontecimientos politicos. No sabe que el costo de la vida, el precio de los
Jrijoles, del pescado, de la harina, del alquiler, del caizado y de las medicinas
dependen de las decisiones politicas. El analfabeto politico es tan animal que se
enorgullece e hincha el pecho al decir que odia la politica. No sabe el imbécil
que de su ignorancia politica proviene la prostituta, el menor abandonado, el
asaltador, y el peor de los bandidos, que es el politico aprovechador,
embaucador 'y corrompido, lacayo de las empresas nacionales y
multinacionales.

Bertold Brecht “El analfabeto politico”
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El presente proyecto incluye, segin Resolucion N° 0117/10 CGE y Resolucién N° 1616/11

CGE los siguientes apartados:

1.

1. Identificacién del Postitulo en el marco de las normativas vigentes a nivel nacional,
provincial y federal

Institucion responsable

Titulo a otorgar

Justificacion

Objetivos

Requisitos de admision

Régimen académico especifico: opcién de cursada y carga horaria total.

. Encuadre conceptual. Ejes problematicos que organizan la propuesta. Unidades
curriculares, contenidos, metodologia de trabajo y bibliografia

9. Bibliografia general y especifica.

B NG LN

Identificacién del Postitulo en ¢l marco de las normativas vigentes a nivel nacional,
provincial y federal (Resolucién N° 1616/11 CGE, Pto. 2.1)

La presente propuesta de formacion docente que hemos denominado “Postitulo de

actualizacion académica en Derechos Humanos y Ciudadania” se encuadra en el marco
regulatorio federal para postitulos docentes, que incluye las siguientes normas:

AN N N R

Ley de Educacion Nacional N° 26,206, Articulo 37°

Ley de Educacién Superior N° 24,521, Articulo 19°

Ley de Educacién Provincial N° 9890, Articulo 113°

Plan Educativo Provincial 2007-2011 y 2011-2015

Resolucion N° 151/00 del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién
Resolucion N° 0117/10 CGE

Resolucion N° 1616/11 CGE (que deja sin efecto la Resolucién N° 3596/04 CGE)

- Institutos sede respomsables: Instituto de Educacién Superior de Parana y Escuela

Normal Superior “Domingo Faustino Sarmiento” dependientes del Consejo General de
Educacion de la Provincia de Entre Rios.- - S

- Titulo a otorgar (Resolucién N° 1616/11 CGE, pto. 2.1)

“Postitulo de actualizacién académica en Derechos Humanos y Ciudadania”. El mismo
contard en su estructura curricular de 200 (doscientas) horas reloj, con evaluacién final
atendiendo a las normativas antes sefialadas.
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4. Justificacién en el marco de las normativas vigentes a nivel nacional, provincial vy
federal (Resolucion N° 1616/11 CGE, pto. 4.1.4)

En el marco de la reciente creacién del Area de Educacién y Memoria’, el Postitulo de
Derechos Humanos y Ciudadania pretende problematizar la praxis docente, analizando diversos
paradigmas pedagégicos y distintos lineamientos ideolégicos que permitan visualizar la relacién
de estos con las practicas escolares.

La propuesta de ampliar la cobertura de este Postitulo® a otras sedes (ciudad de Parang y
ciudad de Concordia) responde a la necesidad y demanda de gran cantidad de docentes de la
provincia, que comprometidos con la construccién de una sociedad basada en la Justicia Social y
en la plena vigencia de los Derechos Humanos, solicitan espacios de formacién que aporten a la
revision critica de la realidad educativa con enfoques articuladores, inter y transdisciplinarios, que
promuevan la problematizacién del presente argentino en el contexto geopolitico actual y le
permitan el desarrollo de una formacion intelectual, teérico-politica y politico-didéctica, con
bibliografia pertinente y procesos de construccién de conocimiento reflexivos y colectivos.

Formar educadores/as criticos en el campo de los Derechos Humanos y la Memoria,
diferenciando claramente los diferentes proyectos de dependencia y de liberacién de nuestra
historia, permite el analisis del presente, tanto socio-politicamente como pedagbgicamente. A
partir de este debate, vislumbrar en la practica docente lo que permanece invisibilizado, y a partir
de alli, tomando conciencia del sustento tedrico, modificar la practica diaria, para construir una
escuela que permita caminos realmente democréticos y liberadores.

Hay dilemas que se presentan al momento de problematizar y trabajar con la Memoria: es
mas facil ayudar a recordar el pasado que enfrentar la indiferencia del presente, ya que las fechas
conmemorativas son un modo de anclar la memoria y fijarla a los acontecimientos de un pasado
pasivo. La memoria demanda explicaciones, pero ella sola no garantiza que los crimenes y las
violaciones no se repitan porque no se trata de hacer memoria por la memoria misma, se trata de
historizarla en su complejidad.

El pasado en sus niveles ideolégicos, econdémico y politico se revela en su verdad respecto
al presente desde el que es interrogado provocando asi el necesario vinculo entre las
temporalidades ya que su reflexién y escritura se enmiendan continuamente.

Cabe esperar que este espacio del Postitulo contribuya no solo a ensefiar c6mo actuar, sino
como proceder en la anticipacién, generando potencialidades creativas en lo escritural, en lo
pedagégico y en lo vivencial, mediados por conceptos y narrativas inteligibles tebricamente,
proporcionando modelos de experiencias hacia nuevos horizontes de expectativas.

! Conformada el 05/06/12, rubricada a través de un Acta firmada por distintos organismos gubernamentales,

. ONGs, gremios, etc., entre los que se incluyen el Ministerio de Educacién y el CGE.

2 El Postitulo ya realizado en las ciudades de Crespo (afio2009-2010) y Villaguay (2011-2012)
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Los ambitos de experiencias de los contemporaneos siguen siendo, en la teoria del
conocimiento, el centro de todas las historiografias, ya que las necesarias reestructuraciones
explicativas de las temporalidades sociales dependen de las posiciones y lugares que ocupamos en
ella, porque sus representaciones son diferentes y plurales.

Tratamos de invertir un principio pedag6gico corriente, naturalizante, de sentido comin,
que es el de dar respuestas a preguntas que no nos planteamos. Ante el olvido de los hombres y su
mirada personal y egocéntrica de sus experiencias, se necesitan los enfoques de la teoria histérico-
cultural que permita ordenar més sistematicamente el curso diacrénico y la apertura consecuente
de perspectivas de andlisis para la accién, ya que el poder simbélico dominante obtura, reprime,
oculta o controla las miradas criticas, ampliadas y globales.

Es preciso enfrentar con claros y profundos argumentos la dominancia del discurso unico
que se¢ expresa como posibilismo paralizante y conformista tan propio de una forma de
colonialismo intelectual afecto al neoliberalismo presente tutelado por las necesidades del
mercado.

Pero tambi¢n se direcciona este 4mbito encarando una critica a la banalidad de creer que
las leyes sagradas y eternas de la historia nos conducen mecanica y linealmente a conocer el
presente e iluminar el futuro como continuidad sin rupturas y desafios, predicando una memoria
trivial, vacua, solo anclada en el pasado. Es decir, el pasado como ejemplaridad absolutamente
repetible,

Es menester en los espacios educativos retomar ¢l debate de las preguntas del presente, de
nuestra cotidianeidad. Lo incomprensible es angustiante si no hay un desafio de curiosidad,
indagaci6n y de alternativas de transformacion.

Apostamos a la necesidad de reconstruir una educacién diferente, verdaderamente
emancipadora, con inspiracién latinoamericanista, que sea capaz de retomar a Simén Rodriguez, a
Paulo Freire (entre otros); para potenciar la esperanza y constituir una masa critica que apueste a
un mejor presente y futuro de América Latina.

S. Propésitos del Postitulo (Resolucién N° 1616/11 CGE, pto. 4.1.3.)

En primer lugar, pretendemos materializar una necesidad de formacién en este campo
especifico que ha sido explicitada por los propios docentes e incluida en las normativas y las
politicas educativas vigentes a nivel nacional y provincial, referidas a atender las vinculaciones
entre educacion y derechos humanos; en el marco de revalorizar lo publico, lo nacional, popular y
democratico.

Las intencicnalidades del trabajo formativo planteadas en este disefio pedagdgico se basan
en la concepcidn de la formacién docente como un complejo entramado que incluye: sujeto,
sociedad, ensefianza, aprendizaje, institucién, historia y politica.
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A partir de las consideraciones tedricas, epistemolodgicas, politicas e ideologicas
bosquejadas en este Postitulo, es necesario sefialar que el mismo tiene como propésito central
formar educadores/as criticos y comprometidos, en torno a la problematica de los Derechos
Humanos y la Cindadania, desde una perspectiva politico-pedagégica que:

e Posibilite la revisiéon de los marcos tedricos y las perspectivas de abordaje de los Derechos
Humanos (DDHH) y contribuya al desarrollo de miradas pedagdgico-didacticas criticas y
articuladoras de sentidos transformadores y emancipadores.

¢ Coloque a los DDHH y a la construccién de ciudadania en la construccion socio-histérica de
las formas de explotacién y dominacion, producto de la relacion Modernidad-Colonialidad-
Capitalismo.

¢ Recupere las condiciones del trabajo docente en relacidn con los procesos sociales, politicos,
econdmicos e ideolégicos que hacen posible la constitucion de nuevos campos de luchas sociales
y politicas en nuestra historia reciente.

¢ Promueva la socializacion de experiencias de trabajo docente desde un debate profundo que
supere los reduccionismos académicos y revise las construcciones binarias de la realidad tefiidas
de silencios, temores y culpas.

¢ Brinde dispositivos y espacios para la escritura, la lectura y el debate (como ejercicios
intelectuales de formacién académica), centrando la formacion teérica y el abordaje didéctico de
las problematicas relativas a los derechos humanos y la ciudadania politica.

¢ Supere, desde un discurso critico, naturalizaciones de sentido comin arraigadas en nuestras
instituciones escolares y en la sociedad en su conjunto, para poder avanzar en la afirmacion de la
cultura democritica y la justicia social.

e Ofrezca a los/as educadores, como intelectuales criticos, herramientas validas para que
respondan a las exigencias de innovacién, creatividad y transformacién en materia de derechos
humanos y ciudadania politica en las instituciones educativas.

e Avance en la integracion del conocimiento, con alcance social y politico en la formacion
profesional (praxis).

e Forme docentes capaces de producir teorias y précticas criticas acerca de la sociedad, la
educacion, la memoria y la historia.

e Genere redes de trabajo entre investigadores, docentes, estudiantes, organizaciones e
Instituctones, como una estrategia para promover intercambios que propicien la generaciéon de
nuevos conocimientos y practicas transformativas en el campe de 1a educacion y la memoria.
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y

Propésitos Generales

- Superar nociones bésicas de sentido comiin respecto de la economia y sus articulaciones con

la politica y con la totalidad social como obstéculo epistémico corriente.

Abordar teéricamente la realidad argentina, a la luz de categorias interdisciplinarias vinculadas
en sus diversas escalas espacio-temporales.

Superar una perspectiva cronologizante y lineal de la historia politico-econémica por otros
enfoques paradigmaticos globalizantes e interdisciplinarios que visibilicen la espesura y
complejidad de los procesos historicos de referencia.

Entender el marco teérico de los Derechos Humanos y comprenderlos como el escenario de las
luchas sociales, politicas e ideolégicas de las comunidades que permitieron y permiten las
normativas escritas para determinar el cumplimiento de las garantias tanto individuales como
colectivas con respecto a los Estados.

6. Requisitos de admisiéon

El Postitulo esta destinado a todos/as los/as docentes de la provincia, provenientes de

diferentes niveles y modalidades del sistema educativo. Es una propuesta abierta, que admitira
para el cursado una matricula de hasta 200 (doscientos) participantes.

Esta oferta se realiza a todos/as aquellos/as que tengan la intencionalidad de especializarse

en esta temética que posibilita la construccién de un Estado de derecho y una sociedad digna.

La inscripcién se podra realizar por correo a: postituloddhh@gmail.com
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7. Régimen académico especifico: opcién de cursado vy carga horaria total. (Resolucién
N°1616/11 CGE, punto 4.1.10, 4.1.10.1, 4.1.11, 4.1.12, 4.1.13)

DENOMINACION CARGA HORARIA ORGANIZACION
200 hs. Reloj Todos los
Docentes de los
¢ 12 Afio: equipos se hacen
U 12 Cuatrimestre: Septiembre a Diciembre de 2013 (8 cargs
encuentros) interd’isciplina -
A 22 Cuatrimestre. Marzo a Junio de 2014 (8| .
riamente, de las
i encuentros) |
T| “pOSTITULO DE clases
R 22 Afo: presenciales, los
DERECHOS 32 Cuatrimestre: Agosto a Noviembre de 2014 (8 | asesoramientos
Al 1 encuentros) no presenciales y
| m HUMANOS Y 42 Cuatrimestre: Marszo a Junio de 2015 (8 | una tutoria cada
N encuentros) uno.
E "
0 CIUDADANIA” Una Tutoria por Cuatrimestre
5 40 hs. no presenciales, 10 hs. por Cuatrimestre para
T TP
Dos (2) encuentros mds para los trabajos practicos
R integradores (agosto de 2015)
E Total Presenciales No Otras
Carga horaria presenciales| instancias
S reloj : S
Nicleo
1| 12| Antropolégico social 45 hs, 30hs 10 hs.
e institucional
Niicleo del vinculo
22| pedagdgico y los 45 hs, 30 hs 10 hs.
Derechos Humanos
Nicleo de los
Derechos Humanos y
2! 32| la Ciudadaniay 45 hs. 30 hs 10 hs.
mediaciones
didacticas
Nicleo la Praxis
42 Docente 45 hs. 30 hs 10 hs.
Trabajos Précticos 20 hs
Integradores
200 hs. 120 hs, 40 hs.
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Los Docentes a cargo de los encuentros presenciales y de las horas no presenciales, son:

e Por Parani:
- Lic. Luciana Bruge
- Prof. Evangelina Quartino
- Prof. Maximiliano Godoy
- Prof. Elio Parella

e Por Concordia:
- Dra. y Profesora Bernardita Zalisfiak a cargo del Médulo 1 y3
- Prof. Maria Emma Papetti
- Prof. Omar Lagrafia a cargo del Mddulo 2
- Prof. Silvana Elgart a cargo del Médulo 4

Las Tutorias estardn a cargo de los mismos docentes, turnandose en las cuatro que
corresponden a cada Postitulo.

Los especialistas mencionados trabajardn interdisciplinariamente, més alld de quien fuera
responsable de cada médulo. Dichos médulos estaran dictados por los cuatro especialistas en los
diferentes momentos en que se desarrolle el mismo.

La Coordinadora General ser4 la Prof. Maria Luz Piérola y el Coordinador Académico serd
el Lic. César Ricciardino.

La Carga horaria por Docente sera de Doce (12) horas cétedra de Nivel Superior.

La Carga horaria por Administrativo, previéndose dos, serd de Diez (10) horas catedra de
Nivel Superior.

La Carga horaria para el Coordinador Académico sers de Doce (12) horas catedra de Nivel
Superior.

El Postitulo contara con el dictado de Seminarios a cargo de profesores, profesionales
desatacados, intelectuales y militantes reconocidos en la lucha por los Derechos Humanos, como

asi también a quienes representen a diferentes instituciones académicas nacionales e
internacionales,

METODOLOGIA DE TRABAJO Y MODALIDAD DE DESARROLLO
— =l 0 S ANADAJU Y MUDALIDAD DE DESARROLLO

Caracteristicas de las evaluaciones y del trabajo final de acreditacién.

Lineas generales presentadas en el proyecto del Postitulo:
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Los docentes participantes deberan acreditar el 80 % de asistencia a los encuentros
presenciales y elaborar el 100 % de los trabajos solicitados.

El proceso de formacién sera acreditado de manera individual, aunque segtin se considere
durante el desarrollo del Postitulo, habra instancias de elaboracién de productos escritos en
pequefios grupos y espacios de puesta en comiin que requeriran la construccién y presentacién
colectiva.

Se prevé la elaboracion de:

. Ensayos (con la modalidad de trabajos teérico- practicos) durante el desarrollo de los
contenidos de cada Médulo que den cuenta del proceso de aprendizaje.

. Un producto final al término del Postitulo que integre los contenidos desarrollados
durante el mismo.

Para la instancia de evaluacion final es preciso elaborar un trabajo en grupo (de no més de
dos participantes) donde se articulen los contenidos de los dos ejes problematicos y la defensa del
mismo en un coloquio final. Los critetios de evaluacién que se consideraran estan referenciados en
los objetivos propuestos para cada Médulo.

Aclaraciones:

Consideramos al espacio 4ulico como Seminario Tailer, con procesos de evaluacién y
acreditacion que contemplen instancias escritas, y coloquios integradores finales. También
consideramos fundamental el trabajo de campo, recorriendo espacios de memoria y de tratamiento
de diversos derechos sociales, formales, . politicos, culturales, econémicos para poder ir
consustanciandonos con las construcciones colectivas.

La dindmica de trabajo planteada por el equipo es la articulacién de diferentes instancias de
encuentros y producciones de docentes y estudiantes, coexistiendo dialécticamente diversas
acciones. Entendemos la Educacién y ¢l proceso de ensefianza aprendizaje segun los paradigmas
freireanos, como un verdadero didlogo y mutua construccién entre estudiantes y docentes, es
decir, donde el proceso educativo es una relacién dialéctica constante.

El contexto social y politico condiciona los procesos de enseflanza aprendizaje, pero
precisamente la problematizacion de los derechos humanos Yy sus categorias tedricas y practicas,
permite instancias de liberacién de conciencias.

Por esto consideramos esencial que la metodologia sea la de Seminario-Taller, y sus
diferentes instancias, combinando exposiciones de los profesores con la participacién activa de los
alumnos-docentes. Se estructuran las actividades de acuerdo a las siguientes instancias:
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1.

b)

En cuanto a la modalidad:

Clases plenarias: se abordarin los grandes ejes temdticos especificos planteados en los
contenidos del proyecto. Esta instancia incluye el desarrollo de los médulos tedricos, la
presentacion de trabajos grupales, la problematizacion colectiva de distintas situaciones, ya
sean propias de las investigaciones a desarrollar, como asi también la planificacién de los
trabajos de campo.

Trabajo grupal: tiene como propdsito generar debates y analisis critico, en funcién de las
lecturas, peliculas, imdgenes y espacios seleccionados, a fin de construir colectivamente
memorias, que lleven a producciones finales de los colectivos. La conformacién de equipos de
trabajo son fundamentales, ya que la elaboracion teérica y los trabajos préacticos permitiran
elaborar proyectos de investigacion a medida que se avance en el proceso pedagdgico.

Asistencia grupal: el equipo docente realizard un seguimiento del trabajo de los estudiantes-
docentes y de los grupos.

El trabajo individual: se analizara el compromiso que cada uno/a presenta en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Trabajos orales o escritos: el disefio y la estructura formal, como asi también, la posibilidad
de socializar las voces de los estudiantes, es una de las instancias mas importantes en la
formacién de sujetos de derechos. Los estudiantes deberan exponer oralmente alguna de las
tematicas abordadas durante el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Para ello,
deberdn construir un recorte analitico que contemple la formulacién de un problema, la
elaboracién de hipétesis y la identificacion de variables. Asimismo, deberan historizar la
propuesta y enmarcarla dentro del programa de la catedra, estableciendo explicitas
vinculaciones con los otros ejes probleméticos. Para ello sera necesario recuperar las
sugerencias bibliograficas de la c4tedra, como asi también incorporar aquellos textos y fuentes
que consideren pertinentes y ejercitar la reflexién critica.

Coloquio colective final integrador: donde se conjugardn todas las modalidades, el trabajo
estructural final y la defensa oral del mismo por parte del grupo.

En cuanto a técnicas Y recursos:

Textos literarios y bibliografias seleccionadas: En los dias que median entre las clases se
prevé que los alumnos-docentes avancen en las lecturas bibliograficas cotrespondientes a la
reunién siguiente, y que preparen exposiciones orales y/o escritas de los textos indicados
previamente. Si resulta oportuno se pautaran en dichas semanas clases de consulta en dias y
horarios a convenir. La bibliografia que se detalla podrd ser modificada en funcion del
desarrollo del seminario y de los requerimientos de los alumnos-docentes. -
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Comunicacién via internet: los estudiantes tendran acceso a toda la informacién pertinente
por este medio. Para ello se instrumentara la creacién de un espacio en el cual el equipo
docente subira textos seleccionados y respondera las dudas que surjan entre los estudiantes-
docentes.

Visitas guiadas: Se podran proyectar diferentes visitas a espacios de la memoria, a fin de

conocer in situ las construcciones que las diferentes organizaciones han establecido como
luchas contra el silencio y el olvido.

En cuanto a Evaluacién v acreditacién

Los estudiantes podran acreditar estas cétedras como alumnos regulares y su promocién ser4
directa, cumpliendo los siguientes requisitos:

Asistir al 80 % de las diferentes instancias planteadas.

Aprobar €l 100 % de los trabajos practicos asignados.

El proceso de formacién sera acreditado de manera individual, aunque segin se considere

durante el desarrollo del Postitulo, habra instancias de elaboracién de productos escritos en
pequefios grupos y espacios de puesta en comin que requeriran la construccién y presentacién
colectiva. :

Elaborar y aprobar el trabajo final propuesto, con calificacion superior a Siete (07) bueno.
Realizar un coloquio final grupal integrador, donde cada uno de los integrantes puedan
expresar los procesos de investigacién y de elaboracion de los trabajos, con calificacién no
inferior a Siete (7) bueno.

8. Encuadre conceptual. Ejes roblemdticos gque organizan la pro uesta. Unidades

curriculares, contenidos, metodologia de trabajo y bibliografia

8.1-Encuadre conceptual en desarrollos tedricos contemporaneos (Resolucion N° 1616/11
CGE, Cap. 4.1.5)

“Nuestras clases dominantes han procurado siempre que los trabajadores no
tengan historia, no tengan doctrina, no tengan héroes y mdrtires. Cada lucha
debe empezar de nuevo, separada de las luchas anteriores, la experiencia
colectiva se pierde, las lecciones se olvidan. La historia parece asf como
propiedad privada cuyos duefios son los duefios de todas las otras cosas.
Esta vez es posible que se quiebre ese circulo.” Rodolfo Walsh

Es comin observar que el sistema educativo argentino, en los distintos segmentos de

formacién de nuestros jévenes, a pesar de haber atravesado por diferentes instancias de cambios

11
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curriculares en lo que va desde el retorno a la democracia en los ‘80, la fragmentacién de las
politicas neoliberales afianzadas en los ‘90 y con las intenciones manifiestas de adecuar los
contenidos de trabajo escolar a las condiciones histéricas abiertas con ese proceso, no se propone
el abordaje de la problematica de los Derechos Humanos en intima vinculacién con los procesos
histéricos, econdémicos, politicos e ideoldgicos que los contextualizan.

Es decir, los mismos son presentados en una fuerte articulacién con esferas del Derecho, la
Filosofia, la Etica, que de por si suponen plantearios referenciados en un debate profundo,
valedero ¢ importante; pero es dificil encontrar perspectivas de estudio y andlisis articulados con
procesos historicos que en la Argentina hicieron posible su aparicién como “nuevos campos de
luchas sociales y politicas” al interior de los sucesos, eventos y acontecimientos reales en las
escalas del mundo, de la regién y del pais mismo.

Podemos mencionar los Derechos Humanos como ejemplo de algunas de sus emergencias
en relacion a la existencia de Presos Politicos, a comisiones de solidaridad de familiares, amigos y
compaiieros de los mismos, alli por fines de la Dictadura de la Revolucion Argentina y atin con
mas énfasis hacia la conclusién del gobierno democratico de los *70, cuando la represion estatal y
para-estatal arreciaba con continuidad y profundizacion. Vale decir, cuando ya estaba en plena
ejecucion operativa la Doctrina de la Seguridad Nacional en lo que después conoceremos como el
Terrorismo de Estado en la Argentina y el Cono Sur con el Plan Céndor.

Es por ello que los docentes, en general y mds alla de la consustanciacién humanistica que
conllevan estos temas fundamentales de una sociedad madura y consciente, nos encontramos ante
una serie de dificultades y carencias al momento de seleccionar problematicas, trabajar conceptos,
acercarnos a informacidn bibliogréfica seria y profunda, elaborar materiales didacticos de
transferencia escolar, organizar proyectos educativos sostenidos, por lo que resultan factores que
obstaculizan el trabajo educativo sistematico.

Resulta para nosotros un excelente motivo al cumplirse este afio los 37 afios de la ultima
Dictadura civico-militar, y a partir de una Politica de Estado iniciada en el afio 2003 donde el
gobierno nacional tom¢ la problemética de los Derechos Humanos como politica propia, y en un
contexto de un proyecto diferenciador del Estado, de la sociedad y de las politicas
latinoamericanas, poder encarar una propuesta que brinde elementos y espacios para ¢l debate, la
formacién tedrica y el abordaje did4ctico de dichas problematicas con sentido social.

Entre algunas llamativas carencias y "dificultades vemos la inexistencia de paradigmas
criticos y marcos tedricos pertinentes y actualizados; las informaciones de diversas y variadas
fuentes y el poco avance en la elaboracién de materiales did4cticos especificos que introduzcan los
Derechos Humanos en un contexto mas abarcativo, globalizante y relacional, por lo que
consideramos que es indispensable brindar aportes en estas construcciones desde la Politica
Educativa Provincial en interaccién con otras instituciones Yy organizaciones sociales y de
Derechos Humanos.
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Se hace necesario superar las perspectivas individualizantes, desgajadas de practicas
politicas e ideolégicas o desencarnadas de relaciones de produccién y de conflictos sociales, como
tampoco desconocer los marcos globales de las fuerzas de la horizontalidad de correlaciones de
fuerzas contradictorias.

A pesar de las diferentes acciones referidas a Derechos Humanos en una serie de eventos
como el Mes de la Memoria3, las cétedras de Derechos Humanos, las Jornadas de Formacién
“Educacion y Memoria”, el Programa “Jévenes por la Memoria”, entre otras acciones, se torna
insuficiente la accién del Estado en esta temadtica; lo realizado por educadores/as queda limitado la
mayoria de las veces a acciones dispersas, fragmentarias y contingentes.

Si bien en diversos niveles y modalidades del sistema educativo entrerriano se ha
impulsado fuertemente como modalidad de trabajo 4ulico e institucional la transversalidad de los
disefios curriculares, tendientes a lograr nuevas formas de organizacion de los contenidos y de los
tiempos institucionales, habria que monitorear los resultados de esta propuesta. Los docentes
podrdn hacer opciones libres acerca de su incorporacion curricular, integrdndolas con su
disciplina, en la modalidad y extensién que consideren convenientes, a la vez que significadas
dentro de la propuesta institucional. A partir de estas franversalizaciones, sus desarrolios pasan a
integrar el campo de la disciplina o drea que hace la propuesta de ensefianza, aprendizajes y
evaluacion, dentro de los criterios que se acuerden en la institucién y decisiones al interior de
esos equipos docentes®,

Es necesario instalar un debate profundo, histérico y politico en nuestras instituciones
educativas y en la sociedad en general de los procesos sociales anteriores, que darian cuenta de
explicaciones e interpretaciones plausibles que superen los rituales del bien decir o de lo
politicamente correcto segun convenga.

Gran parte del sistema educativo y del Campo de las Ciencias Sociales presenta la carencia
de articular niveles de anlisis presentando a la realidad social como fragmentada, aislada en sus
aspectos de andlisis y reducida a simplismos de sentido comun que obstaculizan una formacién
intelectual y humana que contribuya al compromiso social para explicarla, comprenderla y
transformarla.

En particular, cuando son abordadas problematicas referidas a la Argentina
contemporanea, se lo hace de un modo superficialmente descriptivo y desde una temporalidad
cronoldgica que poco explica ante la abundancia de datos desarticulados. Esa situacién provoca
un fuerte y visible distanciamiento en la necesidad de consustanciamos con nuestra historia

’ Instituido por Decreto del Poder Ejecutivo Provincial en el presente afio. El Gob. Urribarri firmé en 2012

el decreto mediante ¢l cual se instaura en Entre Rios el Mes de la Memoria, que va desde el 1 de marzo al 2 de
abril de cada afio para contribuir a la divulgacién y concientizacién sobre los hechos histéricos sucedidos entre el 24
de marzo de 1976 y el 10 de diciembre de 1983.

A través del decreto N° 492, firmado por el mandatario entrerriano, se deja sin efecto el N° 964 del 17 de marzo de
2004 que establecia la Semana de Memoria y se amplia esa recordacién instaurando ahora el Mes de 1a Memoria,

4 Documento del Consejo General de Educacién de Entre Rios.
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reciente como insumo fundamental para poder entender nuestras cotidianeidades presentes. Si el
objeto central de las practicas educativas se orienta a dar sentido y significatividad a nuestras
vidas, es preciso, que escolarmente sean planteadas estas temiticas con la profundidad y
complejidad que ellas requieren.

Es visible, ademads, repetirse ciertas formas de opinionismo de uso social que en lugar de
favorecer la participacién, el conocimiento y el compromiso con la realidad social, se constituyen
en obstaculos crecientes para un tipo de aprendizaje y de ensefianza relevantes.

Esta propuesta esta encarada para tratar de abordar problemdticas histéricas argentinas del
tiempo presente pero que, ademds, contribuyan a la formacién de una docencia y ciudadania
comprometida y solidaria para la argumentacién coherente y la transformacién de la misma.

Las categorias centrales que se propondran se articulan en torno de un tridngulo teérico
que contenga en sus vértices tres aspectos fundantes para introducirse en la explicacién cientifica
de lo social y particularmente en el desarrollo del capitalismo argentino. Cada vértice representa
las siguientes categorias:

-modelo de acumulacién capitalista en su fase y momento respectivo;

-tipologia de Estado que acompafia y modifica las relaciones anteriores

-y en tercer lugar, el sustrato de hegemonia ideologica cultural que impregna y fundamenta dichas
relaciones.

Las tres deben direccionar una perspectiva globalizante como herramientas tedricas
capaces de abarcar tanto fenémenos acontecimentales como estructurales en sus ciclos y
tendencias seculares,

8.2- Ejes problem:iticos que organizan la propuesta (Resolucion N° 1616/11 CGE 4.1.6)

Existe una serie de obstaculos epistémicos al momento de trabajar los Derechos Humanos que se
pueden categorizar en torno de tres dimensiones que detallamos a continuacién:

* Los obsticulos epistemolégicos y académicos, la falta de informacién seleccionada y
organizada con criterios cientificos y articulados interdisciplinariamente desde problemética
sociales abarcativas y relevantes, la ausencia de discurso criticos en la esfera escolar en su
divorcio del debate social actual, la carencia de capital cultural y simbélico donde contextualizar
los DDHH vy las luchas sociales. Los manuales de uso corriente y dogmitico, sobre disciplinas
que impiden abordar problemas actuales donde los conflictos y las luchas politicas y econémicas
son inexistentes y s6lo aparecen como datos técnicos aislados y descarnados de la violacién
sistemética de los Derechos Humanos. La incapacidad de plantear visibilidades que partan del

presente pudiendo establecer didlogos complejos entre distintas temporalidades y asi abrir y
resignificar la espesura de la complejidad social donde se encuadran los mismos. Derivado del

Uy «
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presente obsticulo proponemos el eje problemitico del abordaje Socio Politico de los
Derechos Humanos, como practica de las relaciones sociales.
1un 4 d¢€ 1as relaciones sociales.

* Los obsticulos del orden de las subjetividades simbélicas, de los imaginarios de los
educadores, que se manifiestan en miedos, terror, silencios, prejuicios estereotipados, culpas y
ademds de la carga ain dominante de una subjetividad autoritaria que atraviesa lo escolar. El
descompromiso derivado del “no te metas”. Los enfoques reduccionistas, binarios y maniqueos
desde donde son planteados los procesos histéricos. A lo sumo la intencién de trabajarlos por
afinidad sentimental pero desde perspectivas roménticas, con una fuerte carga de morbosidad

frente a desgarradoras y lacerantes historias y testimonios victimizantes. De este obsticulo _se

deriva el segundo eje problemdtico, que es el vinculo pedagégico en relacién a los Derechos
Humanos v la ciudadania, como OBJETO de conocimiento.-

* Los obsticulos que se refieren a las politicas de Estado que se fueron dando en nuestra
historia y los usos politicos que de ellos se hacen inscriptos en la Teoria de los Dos Demonios
que se expresan en algunas curriculas que los contemplan muy superficial y débilmente como si se
tratara de fijarlos como “nuevas efemérides” obligatorias en el marco de los rituales de las “viejas
efemérides™ patrias. Los efectos de la impunidad que por décadas mandataron a la escuela para
omitir y negar esos procesos y estos problemas punzantes y estructurales de nuestra sociedad. Este

obsticulo origina el tercer ¢je problemstico: los derechos humanos Y la ciudadania y las
miiltiples mediaciones diddcticas.

* Y ¢l obsticulo que observamos en estas dltimas décadas en reiteradas capacitaciones,
talleres, seminarios, que no son apropiados por los docentes y por lo tanto no impactan en la
transformacién de sus pricticas, el eje problemitico que se despliega es que la perspectiva
interdisciplinaria de los anteriores tres ejes se vean transferidos a otra praxis docente que
manifieste, ser, saber y hacer los Derechos Humanos,

8.3- Estructura curricular, denominacién v encuadre de cada uno de los componentes, carga
horaria y modalidad de cursado (Resolucién N° 1616/11 CGE, 4.1.7):

La estructura curricular contempla el dictado de dos Ejes Transdiciplinarios, con Ia
forma de Méddulos tedrico-practicos, que se desarrollaran dindmicamente en dos (2) afios, y la
modalidad didactica especifica serd la de Seminario-Taller.

. ucleo Antropolégico social e institucional
1° aiio .

Niicleo del vineulo pedagégico y los Derechos Humanos

2° ajio JNucleo de los Derechos Humanos y la Ciudadania y mediaciones diddcticas

Niicleo de la Praxis docente




RESOLUCION N° Z 8 0 0 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1361204).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Modalidad de cursado y carga horaria;

La estructura curricular ests pensada como nucleos probleméticos que se denominan, niicleo socio
politico institucional y ntcleo del vinculo pedagégico en relacion a los derechos humanos y
ciudadania. Estos dos nticleos serdn abordados en el primer afio del Postitulo, por los cuatro
integrantes docentes de cada sede. Su carga horaria lo detallamos en el punto 4.1.13, que consiste
en 14 encuentros quincenales de Seminario Taller presenciales, mas dos tutorias presenciales. El
tltimo encuentro ser4 destinado al coloquio integrador final de los nucleos citados.-

En el segundo afio se dictan los siguientes nicleos, el de los Derechos Humanos y la Ciudadania y
sus mediaciones didécticas, y el niicleo de elaboracién y praxis docente.

Se repite la modalidad de trabajo y la carga horaria del primer afio.-

Ejes de contenidos conforme al tipo de postulacién - (Resolucién N° 1616/11 CGE, Pto. 4.1.8)

La existencia de cada nucleo presupone un eje problemdtico articulador, con propuesta didactica
critica para superar los obstéculos pertinentes (Pto. 4.1.6)

Los nucleos se desarrollan desde un tipo de vista interdisciplinario, transversales y espiralados en
funcién del objeto Derechos Humanos y Ciudadanfa y la practica docente. :

Los niicleos pedagégicos son:

Primer Aiio:

s Nicleo Antropolégico social ¢ institucional.

Analisis Institucional. Los paradigmas sobre la institucion.

Actores, roles, proyectos y accién. La institucién como expresioén de fuerzas aliadas y en conflicto.
Los modelos institucionales como referencias.

Las acciones institucionales y los Derechos Humanos.

-Sistema del mercado mundo capitalista como sistema social global y su relacién con las luchas
populares y los Derechos Humanos.

Las relaciones centros-periferias

Las contradicciones Capital- Trabajo y Capital-Capital,

Nociones basicas de Modelo de acumulacién de capital, Bloque de clases y fracciones
dominantes, Estructura productiva y tipos de Estado.

Las crisis y sus tipos.

En el caso Argentino abordaremos el modelo de industrializacién sustitutiva (Afio 35 al 76), el
modelo de valorizacién financiera neoliberal (76 al 2001), y el modelo neodesarrollista (2001-
actualidad).



RESOLUCION N° 2 8 @

Expte. Grabado N° (1361204).-

C.G.E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

NE

¢ Nicleo del vinculo pedagégico vy los Derechos Humanos.

Las Dimensiones implicadas en la convergencia de la ensefianza y del aprendizaje.
Teorias del Sujeto, del objeto y de las mediaciones didacticas

Los paradigmas de la ensefianza y el aprendizaje.

Conductismos, Tecnologicismos, Reproductivismos y Constructivismos.

Curriculum, explicito, real y oculto,

Los vinculos pedagégicos y las perspectivas de los Derechos Humanos y la ciudadania.

Segundo Afio:
¢ Nucleo de los Derechos Humanos y la Ciudadania y mediaciones didécticas.

Teorfas de los DDHH y la Ciudadania en el abanico ideologico.

Poder. Estado. Memoria. Historia. Sujetos y Sociedad.

La construccion, legitimacién y funcionamiento de la Hegemonia cultural.

Entre consenso y coercién. Los tipos de poder.

Memoria y educacion.

(Por qué y para qué ensefiar y aprender Derechos Humanos?

Significatividad desde el sujeto y relevancia desde el objeto.

Las multiples relaciones Sujeto, Objeto, mediaciones didacticas.

Representaciones, obsticulos, rituales y mitos en relacién a los Derechos Humanos.
Debate y produccién didactica en torno a “la teorfa de los dos demonios” como relato de sutura del
genocidio.

¢ Nicleo de la Praxis docente.

Desarrollo tedrico y criterios para la elaboracién de un proyecto didactico de desarrollo curricular
escolar en relacién a la problemitica “Derechos Humanos y ciudadania” que sitiie a cada docente
desde su lugar de trabajo cotidiano y desde alli proponga ¢! despliegue de un tipo de praxis
fundamentada, transformadora y comprometida la que resultard de la integracién de las
dimensiones trabajadas en los Nucleos precedentes del Postitulo desde una perspectiva
convergente, interdisciplinaria, transversal y espiralada del Curriculum y la Praxis educativa,
como préctica politica social simbélica situada, .

El proyecto y su puesta deben considerar la superacién de précticas educativas corrientes,
habituales, rituales, centradas en torno de perspectivas enciclopedistas, fragmentarias, conductistas
formalizadas como temas descriptivos ya que el objeto central del Postitulo propone la puesta del
debate pero también la superacién en la accién pedagégica de experiencias transformadoras.
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Contenidos

Condiciones generales del funcionamiento del Capitalismo como sistema social global y su
relacioén con las luchas populares y los Derechos Humanos. Derechos Humanos vy Generaciones
historicas de los mismos. Proyectos de liberacién y de dependencia.

Las relaciones centros-periferias

Las contradicciones Capital- Trabajo y Capital-Capital,

Nociones basicas de Modelo de acumulacién de capital, Bloque de clases y fracciones dominantes,
Estructura productiva y tipos de Estado.

Las crisis y sus tipos.

Fase 1:

Modelo de Industrializacién por Sustitucién de Importaciones (ISI). 1935-1975.
Tres momentos internos del modelo: ‘

Plan Pinedo;

Peronismo

Desarrollismo.

Categorias tedricas:

Industrializacién sustitutiva liviana. Esquema de distribucién ampliado de la riqueza. Estado
centrismo. Modelo de desarrollo nacional-popular.

Heterogeneidad por arriba y homogeneidad por abajo.

Empate hegeménico y rebelién popular.,

Fase 2:

Modelo de desindustrializacién, reprimarizacién y valorizacién financiera neoliberal.
Tres momentos internos del modelo:

Bases neoliberales de la dictadura; configuracién del nuevo Bloque de Clases Dominante
Ajustes, privatizaciones, endeudamiento y convertibilidad.

Polo exportador concentrado.

Actualidad politica nacional y latinoamericana.

Categorias teéricas:

Desindustrializacién y reprimarizacién mercado externista. Esquema de la redistribucién de la
riqueza restrictivo, segmentado y asimétrico. Mercadocentrismo.

Modelo neoliberal periférico concentrador, centralizador y extranjerizante.

Homogeneidad por arriba y heterogeneidad por abajo.

Hegemonia de la burguesia concentrada y disciplinamiento social.

Doctrina de Seguridad Nacional, Plan Céndor, Terrorismo de Estado, Construcciones de la
Impunidad y sus consensos, Teoria de los Dos Demonios, Lucha y Resistencia de los Organismos
de Derechos Humanos.
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Objetivos Especificos del Proceso Te()rico-Metodolégico

La expectativa del Médulo I se vincula con las siguientes intenciones de trabajo
pedagdgico:
® Formulacién de problemas consistentes vinculados al objeto de estudio.
* Elaborar explicaciones solidas, complejas y globalizantes que superen las miradas
fragmentarias.
¢ Transferir teorias sobre lo social a situaciones didicticas plausibles de ser utilizadas en las
practicas educativas.
* Distinguir entre informacién descriptiva, conceptos, categorias y paradigmas cientificos.
*  Contraponer, comparar y diferenciar diversas perspectivas tedricas sobre un fenémeno a partir
de la lectura bibliografica.
*  Construir con coherencia narrativas cientificas sociales.

En términos de la dimensién socio politica se espera:

* Desarrollar y profundizar el compromiso ético politico en la formacién y actualizacién
docente.

¢ Valorar la formacién epistemolégica como componente del quehacer educativo.

* Reconocer la importancia del conocimiento sobre el presente social como contribucién al
desarrollo socio-comunitario.

* Resignificar el trabajo colectivo en sus diversas instancias para construir y validar
conocimiento.

Como objetivos del Médulo II, en términos del proceso tedrico-metodoldgico se
considerara el desarrollo de las siguientes capacidades: :

¢ Capacidad para plantear y resolver problemas teéricos y metodoldgicos vinculados a la
propia practica docente y la construccién de conocimiento en los espacios institucionales
sobre la problematica de los Derechos Humanos.

* Capacidad de operar con el pensamiento, lo que implica operaciones del pensamiento
bésicas y las estructuras del pensamiento como anélisis y sintesis; pero también, las
operaciones superiores que hacen a la complejidad y articulacidn.

¢ Capacidad de observacién critica de lo que se hace y c6mo se hace, teniendo como
referencia los conceptos estructurantes planteados por el disefio curricular del Médulo,
los de las 4reas disciplinares de los docentes, los niveles educativos a los que pertenecen
y los sujetos e instituciones concretas a los que se dirigen sus practicas de ensefianza.

* Capacidad para elaborar propuestas de enseflanza, materiales didécticos y ejercicios de
reflexion colectiva entre pares, que den cuenta del proceso de aprendizaje vinculado con
la problematica del Médulo.
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Metodologia de Trabajo

Los encuentros presenciales del Médulo I se centrarin en el andlisis y debate de las
problemdticas pertinentes que abordan el proceso histérico seleccionado en su conjunto y cada

fase en particular y su relacién con contenidos curriculares escolares y de la vida, tendientes a
transformar las practicas escolares corrientes.

Dada la modalidad de Seminario- Taller es obligatorio que cada participante lea con
anticipacién la bibliografia propuesta para cada encueniro y de este modo enriquecer
pedagégicamente dichas instancias, como asi también poder plantear las dudas correspondientes.

Para cada una de las instancias de trabajo independiente y semi-presenciales se solicitar4 la
elaboracion de Trabajos Practicos, que seran devueltos a los participantes con las observaciones y
sugerencias pertinentes.

El Médulo IT se desarrolla con la modalidad de Seminario-Taller, en este sentido, se
reconoce como prioritario el trabajo integrado y colectivo entre docentes con la intencidn de
promover un didlogo reflexivo en torno a la practica de la ensefianza como dmbito de la accion
politica.

Desde la perspectiva asumida, éste Modulo se constituye en un espacio de revision critica
de los saberes y practicas que articulan sentidos epistémicos, culturales, politicos, histéricos y
sociales producto de proyectos pedagégicos vigentes y la problematica de los Derechos
Humanos como herramienta de lucha para la construccion de otra realidad.

En los encuentros presenciales se fomentars la reflexién en equipos, abierta a multiples
sentidos y a la complejidad de los objetos de estudio abordados. Se abrirdn espacios de trabajo al
inicio y al cierre de cada encuentro con el propésito de ubicar epistémicamente a los profesores y
generar un conocimiento relacional, articulado y de niveles crecientes de complejidad y
profundidad.

La dindmica del médulo requiere la reflexién sobre la propia practica, el estudio
independiente previo a los encuentros, la profundizacion teérica y la construccién inter y
transdiciplinar de los ejes de trabajo, articulada en ejercicios practicos de problematizacion y
argumentacion por escrito elaborados en pequefios grupos de trabajo.

9. Bibliografia general y especifica. (Resolucion N° 1616/11 CGE. Pto. 4.1.9)

" ABAD DE SANTILLAN, DIEGO, La FORA; Ideologia y trayectoria del movimiento
obrero revolucionario en la Argentina, Libros de Anarres, Buenos Aires, 2005.

* ACHILLL E. (1986) La prdctica docente: un interpretacion del desde los saberes del
maestro; Cuadernos de Formacién Docente - N°1; Universidad Nacional de Rosario;
Rosario
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*= ACHILLI, E. (1988) Escuela, participacion 'y democracia. Investigacion de la
cotidianeidad escolar (Informe Final) Centro Rosario de Investigaciones en Ciencias
Sociales (CRICSO); Rosario, Argentina. (Delegacion Rosario)

* ACHILLL E. (2000) “Investigacion y formacién docente”. Laborde editores, Rosario.
Santa Fe. 2000.

= AGNEW, John (2003) Geopolitica. Una revision de la politica mundial, Trama: Madrid.

* AGOSTI, GIUDICI, MARIATEGUI, MELLA, PONCE (1918-1968); La reforma
universitaria. Ed. Cuadernos Marxistas, Bs. As., 2000

* AGUIRRE LORA, MARIA ESTHER, “Comenio escolarizado”, en “Calidoscopios
Comeniano”, de, CESU. UNAM. México y Plaza y Valdés Editores. 1997

= ALVAREZ URIA F. (2995) Escuela y subjetividad, En: Cuadernos de Pedagogia N° 203,
Barcelona, Praxis.

" ANDERSON, P. (1999) “Neoliberalismo: balance provisorio” en “La trama del
neoliberalismo™ compilacién de Pablo Gentili ¥ Emir Sader: Editoriales FLACSO/Eudeba.

" ANTELO, E. (1999) “Instrucciones para ser profesor” Pedagogia para aspirantes.
Santillana. Buenos Aires. ﬂ

* APPLE, M. (1986) "Ideologia y Curriculo", Acal, Espaiia, o

" APPLE, M. (Comp.) Apple, M. y Da Silva, T. “Cultura, politica y curriculo”. Losada, Bs As.
1997.

* APPLE, M. “El conocimiento oficial”. (1996) Paidés. Barcelona. Espafia

. AREVALO, Oscar (1983); El Partido Comunista. CEAL, B.A., 1983

* ARGUMEDO, Alcira (2004) Los silencios y las voces en América Latina. Notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Colihue: Buenos Aires.

* ARGUMEDO, ALCIRA, “Los silencios y las voces en América Latina” notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Ediciones del Pensamiento Nacional, Bs.As., 2002

* ARROYO, Mariela (2004) “;Hay algo en la escuela que tenga que ver con un proyecto
comun? Reflexiones sobre las relaciones entre la politica, la solidaridad y la escuela”, en
Tiramonti, G. (Comp.), La trama de la desigualdad educativa, Buenos Aires, Edit.
Manantial.

* ASOCIACION CIVIL EL PERISCOPIO (2003); Del otro lado de la mirilla. Olvidos y
memorias de ex presos politicos de Coronda. Ed. El periscopio, Santa Fe, 2003

* ASPIAZU, BASULADO Y KHAVISSE: El nuevo poder econémico. Bs. As. Nueva
informacion. 1989

* AUGE M. (1996) El sentido de los otros, Paidés, Buenos Aires, 1996.

* BACZKO, B. “Los imaginarios sociales”. Memorias y esperanzas colectivas. Ediciones
Nueva Visio6n. Bs As 1991. Barcelona. Espaiia.

* BARAN, P Y SWEEZY, P: El capital monopolista. Siglo XXI. 1982.

* BARBAGELATTA N. (2005) E! cuidado del otro, Ponencia en: Cine y Formacién
Docente 2005, San Fernando del Valle de Catamarca. Disponible en:
http://www.me.gov.ar/curriform/publica/todocomienza barbagelatta.pdf

" BARCESAT EDUARDO, “Hablar seriamente de Derechos Humanos” ponencia dictada en
Universidad Popular Madres de Plaza de Mayo, publicada en Pagina 12, 2001

* BASCHETTI, ROBERTO. Documentos de la resistencia peronista. Buenos Aires,
Puntosur, 1988.
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= BASUALDO, E: Concentracién y centralizacién del capital en la Argentina de los 90.
UNQ. 2002 y Sistema politico y modelo de acumulacion. UNQ. 2001.

* BAUMAN, Z. (1997) Cap.: " Modernidad, racismo y exterminio” en el texto Modernidad y
Holocausto, Ed. Sequitur, Madrid.

* BAYER, OSVALDO, La Patagonia rebelde, Hispanoamérica Ediciones Argentina, Buenos
Aires, 1986.

* BAYER, OSVALDO, Los anarquista expropiadores. Edicién Recorte, Montevideo, 2001.

* BERGER, P. Y LUCKMANN, T. (1979) “La construccién social de la realidad”. Amorrortu
Bs As. Cap.1: “Los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana”.

» BIGNAMI, Ariel (2001); El pensamiento de Gramsci. Una introduccién. El Folleto, Bs.
As., 2001

« BORDA, ANGEL, Perfil de un libertario; Cuentos, narraciones y poesia del Litoral. Breve
historia sindical de Entre Rios, Editorial Reconstruir, Buenos Aires, 1987.

* BORON, Atilio (Comp.) (2004) Nueva Hegemonia Mundial. Alternativas de cambio y
movimientos sociales, Clacso: Buenos Afres.

= BORON, Atilio, 2003, en “La trama del neoliberalismo. Mercado, crisis y exclusion
social” Emir Sader y Pablo Gentilli (comps). Segunda Edicién, CLACSO, EUDEBA. Bs
As.

* BOURDIEU P., PASSERON J.C. (1981} La reproduccion. Elementos para una teoria del
sistema de ensefianza. Editorial Laia. Sociologia. Barcelona. Espaiia.

" BOURDIEU P. (1995) “Respuestas”. Por una antropologia reflexiva. Editorial Grijalbo.
Meéxico.

* BOURDIEU P. (1983) "Campo del Poder y Campo Intelectual”. Folios Ediciones.
Argentina,

= BOURDIEU, P. (1997) Notas al margen. "Respuestas"- Por una antropologia reflexiva. P.
Bourdieu y Wacquan.

* BOURDIEU, P. “Capital cultural, escuela y espacio social”. Siglo XXI. 1997.

= BRECH B. “Preguntas de un obrero ante su libro”.

» CAMILLIONI, ALICIA, “Corrientes didacticas contemporaneas” Buenos Aires, Paidos,
2001

= CARLI Sandra (2002) Nifiez, pedagogia y politica, Mifio y Davila, Buenos Aires.
Ciencias de la Educacion. UNER. Parana Entre Rios.

* CARUSO, M. Y DUSSEL, I. (2001) De Sarmiento a Los Simpsons. Cinco conceptos para
pensar la educacién contempordnea. Buenos Aires: Kapelusz. -

= CASTRO GOMEZ, SANTIAGO y EDUARDO MENDIETA, “Teoria sin disciplina.
Latinacamericanismo, poscolonialidad y globalizacién en debate”, grupo editorial Miguel
Angel Porrua, University of San Francisco, 1998.

= CAVAROZZI, Marcelo (1992) Autoritarismo y democracia 1955-1983. CEAL: Buenos
Aires.

= CAVAROZZI, MARCELO, “Autoritarismo y Democracia (1955 — 1983)”, Editorial
CEAL, Bs. As. 1992,

» CHAVEZ, Hugo (2003); El golpe fascista contra Venezuela. Ed. Plaza, La Habana, 2003

* CHEREN, Liliana (1997); La masacre de Trelew. 22 agosto 1972, Institucionalizacién del

% terrorismo de Estado. Ed. Corregidor, B.A., 1997
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CHOMSKY, NOAM Y OTROS, “Globalizacao excludente: desigualdade, exclusao e
democracia no nova orden mundial”, Editora Vozes, CLACSO, LPP, 2000.

COREA,C.- LEWKOWICZ,I. (2004) Pedagogia del aburrido; Paid6s educador; Buenos
Aires

DAVINI, M.C. (1995) La formacién docente en cuesticn: politica y pedagogia; Paidos:;
Buenos Aires.

DE ALBA (1995) Curriculum: crisis, mito Y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.
DEL BUFALO, ENZO, “El sujeto encadenado. Estado y mercado en la genealogia del
individuo social”, Universidad Central de Venezuela, Consejo de Desarrollo Cientifico y
Humanistico, Caracas, 1996

DEL CAMPO, HUGO. Sindicalismo Y peronismo. Bs. As. CLACSO, 1983.
DELLATORRE Y RESTIVO: El Rodrigazo.-30 afios despusés.

DI TELLA, Guido (1983) Per6n-Perén 1973-1976. Hispanoamérica: Buenos Aires.
DIANA, Marta (1996); Mujeres guerrilleras. Ed. Planeta, Bs. As., 1996

DIAZ, E. “La ciencia y el imaginario social”. Edit. Biblos. Bs As 1996.

DIAZ, E. Hacia una vision critica de la ciencia. Buenos Aires: Editorial Biblos.
DIKER,G.-TERIGLF (1997) La Jormacion de maestros y profesores: hoja de ruta; Paidés;
Buenos Aires

DUSSEL, ENRIQUE, “Filosofia de la liberacién” , Primero Editores, México, D.F. 2001
EDELSTEIN, G. (2005) “Ensefianza, politicas de escolarizacién y construccién didactica®
en

EDUARDO GALEANO (2009) “Patas para arriba. La escuela del mundo del revés”.-
Siglo XXI Editores.

ELICHIRY, NORA: (Comp.) “El nifio y la escuela”. Nueva Vision. 1984.

ENZ, Daniel (1995); Rebeldes y ¢jecutores. Daniel Enz Ed., Santa Fe, 1995

EZPELETA JUSTA- ELSIE ROCKWELL. (1983) “Escuela y clases subalternas”.
Cuadernos Politicos, namero 37, México, D.F., Editorial Era, Julio —septiembre de1983,
pp70-80.

FALCON, RICARDO, Los origenes del movimiento obrero (1857-1899), Centro Editor de
América Latina, Buenos Aires, 1984,

FEINMANN, Juan P. Escritos Imprudentes, Buenos Aires, Grupo Editorial Norma, 2002.
Primera Parte: En blisqueda de la Argentina; Capitulo: ;Y el pueblo dénde estd? Paragrafo
5: El pueblo peronista. Pp. 94 a 98

FERRY, GILLES, “El trayecto de la Formacion. Los ensefiantes entre la teoria y la
practica” Paidos, México, 1990,

FILLOUX, JEAN CLAUDE, “Intersubjetividad y Formacion” Serie Documentos,
Formacién de Formadores, UBA, Buenos Aires, 1997,

FIORITO, SUSANA, Las huelgas de Santa Cruz ( 1921-1922), Centro Editor de América
Latina, Buenos Aires, 1985.

FOLLARI, R. (2005) La Interdisciplina Revisitada. Revista Andamos Afio 1, nimero 2.
FOLLARI, Roberto (1996) “¢Ocaso de la escuela?” Ed. Magisterio del Rio de la Plata, Bs.
As.

FOUCAULT, MICHEL, “Vigilar y Castigar: nacimiento de la prisién”. Siglo XXI, Bs. As,
1989,
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FREIRE, PAULO, “Hacia una Pedagogia de la Pregunta”, Ediciones La Aurora, Buenos
aires, 1986.

FRIGERIO, G.- DIKER, G. (comps.) (2005) Educar: ese acto politico; Del Estante
Editorial; Buenos Aires.

FRIGERIO, G. y DIKER, G. comps. (2004) “La transmisién en las sociedades, las
instituciones y los sujetos. Una concepeién de la educacién en accién” Edic. Novedades
Educativas-CEM. Bs As

FRIGOTO, GAUDENCIO, “Educacao ¢ a crise do capitalismo real”, Cortéz editora, Sao
Paulo, 2000. -

GALEANO, Eduardo (1970); Las venas abiertas de América Latina. Siglo XXI Ed., Bs.
As., 1975

GARCIA CANCLINI, N. “Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad”. Nueva edicién.

GARCIA CANCLINI, Néstor Garcia. 1995. Consumidores Y Ciudadanos. 1995, 1ra. ed.
México, Grijalbo.

GARCIA DELGADO, Daniel, Estado- nacién y globalizacion, Fortalezas y debilidades en
el umbral del tercer milenio, Buenos Aires, Ariel, 1998, Parte II: La nueva conflictividad
emergente. Paragrafo A: La nueva cuestion social pp.164 a 174.

GENTILL, P. (1998) Retérica de la desigualdad. Los fundamentos doctrinarios de la
reforma educativa neoliberal: Tesis Doctoral; Facultad de Filosofia y letras; Universidad
de Buenos Aires

GENTILI, PABLO, “Pedagogia da exclusao: critica a0 neoliberalismo em educacao”,
Editora Vozes, Sao Paulo, 1995

GIDDENS, A. “Sociologia”. Edit. Alianza. 1993. Madrid, Cap.1

GIDDENS, A.: El capitalismo y la moderna teorfa social. Idea. 1998.

GIROUX, H. (1992) "Teorfa y resistencia en educacién” Siglo XXI editores, México
GIROUX, HENRY A. (1985) “Teorias de la reproduccion y teorfas de la resistencia en la
nueva sociologia de la educacion: un analisis critico”. Cuadernos politicos N°44,

GODIO, JULIO, El movimiento obrero argentino (1870-1910); socialismo, anarquismo y
sindicalismo, Editorial Lagasa, Buenos Aires, 1987,

GRAMSCI, A. (1967) “La formacién de los Intelectuales™. Juan Grijalbo editor. Mexico.
GRAMSCI, A. (1984) “EL materialismo histérico y la filosofia de B. Crocce”. Edic.
Nueva Vision Bs As.

GRANJA CASTRO, JOSEFINA “Formaciones conceptuales en educacion™ Universidad
Iberoamericana, México, 1998.

GRUSS, Luis, La musica salvaje de las cacerolas. En revista 3 Puntos. Buenos Aires, Afio
5; N° 240; 31 de enero de 2002.

HALPERIN DONGHI, Tulio (1999) Historia contemporanea de América Latina, Alianza:
Buenos Aires.

HALPERIN DONGHI, TULIO. Argentina en el callejéon, Buenos Aires, ARIEL, 1995
HELLER A. (1987) “Sociologia de Ia vida cotidiana” Barcelona, ediciones Peninsula.
HIDALGQO, J.C.: Las teorias cldsicas y contemporaneas del imperialismo. Mimeo UNL
s/f.
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HILB, CLAUDIA y LUTZKY. La nueva izquierda argentina: 1960-1980, politica y
violencia, CEAL, BUENOS AIRES, 1984

HOBSBAWM, Eric. Historia del Siglo XX, Barcelona, Critica, 1995,

HOBSBAWN E. (1964) “Las revoluciones burguesas” Editorial Guadartama
HOLLOWAY, J: Marxismo, estado y capital. Cuadernos del Sur. 1994,

HOROWICS, A.: Los cuatro peronismos. Edhasa. 2005,

HOROWICZ, ALEJANDRO. Los cuatro peronismos. Buenos Aires, Hyspamerica, 1985.
IBARROLA, M. ( 1994) “Enfoques sociologicos para el estudio de la educacién”

IMEN, P. (2005) La escuela publica sitiada; Ediciones del Centro Cultural de la
Cooperacién Floreal Gorini; Buenos Aires.inmediato”. F. Imbernoni Coordinador,
Editorial GRAO, Barcelona.

JAMESON, F. Y ZIZEK, 8. “Estudios culturales. Reflexiones sobre el multiculturalismo.
Paidos. 1998.

JAURETCHE Arturo (1° edicién 1968,. Edicién 1984), “Manual de zonceras argentinas”,
Zoncera N°1, “Civilizacion y barbarie”, Pefia Lillo Editor

JAURETCHE, Arturo (1985) “Manual de zonceras argentinas”, Pefia Lillo Editor, Bs As.
KAPLAN, Carina (2008) “Buenos y malos alumnos, descripciones que predicen” Aique
Grupo Editor, Didactica, Bs. As.

KAUFMANN, CAROLINA, “Dictadura y Educacién”, Tomo I, Bs. As. Miiio y Davila.
2001

KOHAN, Anibal, ;A las calles! Una historia de los movimientos piqueteros y caceroleros
de los “90 al 2002. Buenos Aires. Colihue, 2002

KOSIC, K. (1968) “Dialéctica de lo concreto” Grijalbo, México

LANDER, Edgardo (2005) La colonialidad del saber: eurocentrismo Yy ciencias sociales.
Perspectivas laiinoamericanas, Clacso: Buenos Aires.

LANDER, EDGARDO, “La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales”
Perspectivas Latinoamericanas, CLACSO; Buenos Aires, 2000.

LANDREANI, N. y ESPINOSA, M. Cuademnillo “Sociologia de la educacion”.
Licenciatura en Gestién. UNL. Red educativa. 2001/2010.-

LANDREANI, N, ¥ equipo, (1996) “El taller: espacio compartido de produccién”
LANDREANI, NELIDA. “El docente como sujeto de la transformacién escolar”, Doc.
Tjo. N° 2. FCE. UNER. Parani. 1990.

LAUFER, R. Y SPIGUEL, C. “Las puebladas argentinas”, en La Marea. Buenos Aires,
Afio 5, N° 14, Invierno de 1999, pp.54 a 59

LO VUOLO, R.: Economia politica del Estado de Bienestar. S/

LOPEZ TRUJILLO, FERNANDO, Vidas en rojo y negro. Una historia del anarquismo en
la “Década Infame”, Letra Libre, La Plata, 2005.

LOPEZ, ANTONIO, La FORA en el movimiento obrero, Tupac Ediciones, Buenos Aires,
1998.

LOZANO, Claudio (Comp.) (1999) El trabajo y politica en la Argentina de fin de siglo.
Eudeba: Buenos Aires. ' o
MAROTTA, SEBASTIAN, El movimiento sindical argentino: su génesis y desarrollo,
Lacio, Buenos Aires, 1960. ' o '

MARX, K.: Prélogo a la Introduccién a la critica de la economia politica.
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MAS, Fernando (1999); De Nuremberg a Madrid. Ed. Grijalbo, B.A., 1999

MASTACHE, A. “Representaciones acerca de la formacion. Literatura y mito”. Doc. De
Tjo. N°2. UBA. Agosto 1998.

MURMIS, MIGUEL y PORTANTIERO, JUAN CARLOS. Estudios sobre los origenes del
peronismo. Buenos Aires, Siglo XXI, 1972.

NEIBURG, Federico (...); Fabrica y Villa Obrera: historia social y antropologia de los
obreros del cemento. CEAL, Bs. As., 1988

NEUFELD, MA. R. “Crisis y vigencia de un concepto: la cultura en la Optica de la
antropologia”. Mimeo.

NOSIGLIA, Julio (1985); Botin de guerra. Ed. La P4gina, B.A., 1997

NUNEZ, VIOLETA (2003) “Los nuevos sentidos de la tarea de enseflar. Mas alla de la
dicotomia «ensefiar vs asistir».” En Revista Iberoamericana de Educacién N° 033,
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OED)
Madrid. Pp. 17-35.

OBIOLS Silvia Di Segni de, “Adultos en crisis, jovenes a la deriva”. Ediciones Noveduc,
Bs As 2004. :

ODONE, JACINTO, Historia del socialismo argentino, Tomo I y II, CEAL, Buenos Aires,
1983, _ , .

ODONNELL, G.: Contrapuntos. Paidés.1997.

PERALTA RAMOS, M: Acumulacién del capital y crisis politica 1930-1974, Siglo XXI.
1978.

PIEROLA, G. MARIA LUZ, Monografia: “Doctrina de Seguridad Nacional” (inédito),
Parana, entre Rios 2.000.

PINEAU, Pablo (textos) DI PIETRO, Susana (imdgenes) (2008) “Aseo y presentacién, un
ensayo sobre la estética escolar”. Ministerio de Educacién y Ministerio de Innovacién y
Cultura de Santa Fe.

PINEAU, Pablo. CARUSO, Marcelo. DUSSEL, Inés (2002) “La escuela como magquina de
educar”, Buenos Aires, Paidos.

PINEAU, PABLO. DUSSEL,I.-CARUSO M. (2001) La escuela como mdquina de educar:;
Paidés; Buenos Aires

PORTELLI, Hugues (1972); Gramsci y el bloque histérico. Siglo XXI, Bs. As., 1974
POZZI PABLO y SCHNEIDER ALEJANDRO. Los setentistas. Izquierda y clase obrera
1969-1976. BUENOS AIRES, EUDEBA. 2000.

PUIGGROS, A. (1999) En los limites de la educacién. Nifios Y jovenes de fin de siglo;
Homo Sapiens Ediciones; Rosario

PUIGGROS, Adriana (1990) “Sujetos, disciplina y curriculum, en los origenes del sistema
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