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RESOLUCION N° o C.GE.
Expte. Grabado N° 1064131.- -

Provincia de Entre Rios

;:CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

PARANA, 10 FEB 2010 .
VISTO: ‘

La Ley de Educacion Nacional N° 26206, la cual en su Articulo 86" establece que las
provincias, en el marco de sus “realidades sociales, culturales y productlvﬁ -definirdn los
‘contenidos curriculares, permitiendo a las instituciones de Formacidn Docente Hnlclal gestar sus
propios desarrollos curriculares; y S

CONSIDERANDO:

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente, creado por la Ley N%:26206, Articulo
76°, es responsable de promover “politicas nacionales y lineamientos basicos cumculares comunes
para la Formacion Docente Inicial y Continua™;

Y Que las Resoluciones N° 24/07 y 74/08 del Consejo Federai de Educaclén en sus anexos,
sostienen que, el Estado Nacional tiene el ¢ compromlso de trabajar en forma sostéhida para superar
la fragraentacidn educativa y la creciente desigualdad” }'4

Que la Ley de Educacion Provincial N° 9890, en su Articulo 51°:‘j¢stablece que los
Disefios Curriculares deberan estar acordes a los Lineamientos aprobados por el Consejo Federal de
Educacién para el reconocimiento de la validez nacional de los titulos por parte del Mlmsteno de
Educacion de la Nacion; * 5

Que la actual gestion en el Plan Educatlvo Prgvincial establece como eje prioritario para
la politica educativa, la profesionalizacién docente como una cuestion estratégica;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo Proviﬂéiél de Desarrollo’
Curricular para la elaboracién participativa de los Disefios Curriculares para la Formacu&n Docente,
Profesorado de Educacion Especial;

" Que en el marco de la Resolucion N° 2288 C.G.E. de fecha 06 de Julio de 2009 y en
consonancia con la Resolucion N° 74/08 del Consejo Federal de Educacién, el/la Profesor/a de
Educacién Especial esta habilitado/a para desempeiiarse en la modalidad;

Que para la construccion colectiva del Disefio se han realizado encuentros provinciales,
regionales e institucionales de trabajo, con la participacion de directivos, docentes y estudiantes de
los Institutos Superiores de Formacién Docente, junto a representantes de las escuelas asociadas;

Que obra intervencién de la Direccion de Educacién Superior elaborando el informe de
su competencia;

Que intervienen las Sefioras Vocales del Organismo interesando el dictado de Ia presente
Norma Legal;

Por ello;
@h i
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Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° = E.
_— Expte. Grabado N° 1064131.- ;i
CONSEJO GENERAL DE EDUGACION A
/i
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE: o i

ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefia Curricular para la Formacién Docente déi--i'Profesorado de
Educacién Especial para la provincia de Entre Rios que como Anexo forma parte de la presente
Resolucién.- : e

ARTICULO 2°.- Establecer que estos Disefios Curriculates comenzaran a implementarse en los
Institutos de Formacién Docente Piblicos de Gestion Estatal y Privada, a partir del afio académico
2010.- o

ARTICULO 3°. Registrar, comunicar y remitir copia autenticada a: 'Presidencia, Vocalia,
Secretaria General, Direccion de Planeamiento Educativo, Jurado de Concursos, Direcciones de
Educacién, Direcciones Departamentales de Escuelas; Centro de Documentacién y pasar las
actuaciones a la Direccién de Ensefianza Superior.- :

/MES
Es Copia |
/ YR~ .
M N prof GRACIELA R
n »
Ccmsoj:'g:ll. de Educgcion
da Entre B°

Prof. Claudia Esteta Vallor “
SECRETARIMGENERAL
COMSEJO GENERAL DE B




0298

ANEXO
GOBIERNO DE ENTRE RIOS

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR

DIRECCION DE EDUCACION DE GESTION PRIVADA

Diseno currjcular para la
FORMACION DOCENTE
Educacion Especial




S

AUTORIDADES 02 9 8

Gobernador

Don Sergio Daniel Urribarri

Vicegobernador
Dr. José Eduardo Lauritto

Ministro de Gobierno, Justicia, Educacién, Obras y Servicios PUblicos
Cr. Adan Humberto Bahl

Presidenta del Consejo General de Educacion
Prof. Graciela Yolanda Bar

Vocales del Consejo General de Educacion
Prof. Graciela Maciel
Prof. Marta Irazabal
Lic. Soraya Flores

Prof. Susana Cogno

Director de Educacion Superior
Prof. Raiil Enrique Piazzentino

Directora de Educacion de Gestién Privada
Prof. Inés Patricia Palleiro



0298

Referente Curricular Equipo Técnico Pedagégico
Direccién de Educacion Superior

Prof. Mariano Hernin Monzon

Coordinadora del Equipo Provincial de Desarrollo Curricular

Lic.. Laura Patricia Lia

Integrantes del Equipo Provincial de Desarrollo Curricular

Prof. Sandra Silvina Cura (Educacion Especial)

Prof. Silvia Patricia Medina (Educacién Especial)

Prof. Ménica Schimpf (Educacion Especial)

Prof. Maria de los Angeles Piedrabuena (Educacion Artistica: Musica)
Prof. Alicia Rosa Cicchitti (Educacién Artistica: Artes Visuales)

Prof. Marcelo Abel Cardozo (Educacién Fisica)

Prof. Alejandro Richardet (Educacion Fisica)

Prof. Laura Quintana (Educacion Fisica)

Prof. Maria del Carmen Corona (Campo pedagédgico didéctico)

Prof. Esther Araceli Ortiz (Campo pedagégico didactico)

Prof. Mirta Inés Posse (Representante Direccién de Educacion de Gestién Privada)



INDICE GENERAL

Definiciones de Politica Educativa Provincial y Nacional.
Marco general

Mirada histérica. Algunos hitos para reconocernos.

Mirada sobre la situacion actual de la formacién docente en ia provincia de Entre

Rios

Ubicacion geografica de los Institutos de Formacion Docente de Educacion Especial

en la provincia de Entre Rios

Detalles de la informacion consignada en el mapa
Principios orientadores en la construccion curricular
Propésitos de la Formacion Docente Inicial

£ Qué categorias dan sentido al proceso de formacién?

Apropiacién social y pedagogica de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion

Estructura Curricular

Especificaciones acerca de la Estructura Curricular
Formatos curriculares

Profesorado de Educacién Especial. Finalidades y propositos
Estructura curricular y carga horaria (Cuadros)

Campo de la Formacion General

Campo de la Formacion Especifica

Campo de la Formacién en la Practica Profesional
Correlatividades

Bibliografia

298

1

12

13
14
16

18
37

39

40

47
49
57
86
151
170

176



02

DEFINICIONES DE POLITICA EDUCATIVA PROVINCIAL Y NACIONAL
La Constitucién Provincial Reformada’ en su articulo 11°, enuncia: “Todos los
habitantes de la Provincia gozan del derecho de enserfiar y aprender conforme a las

leyes que reglamenten su ejercicio”.

lLa politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas
normativas y documentos, tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de
Educacién Provincial N° 9890, Resoluciones 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo
Federal de Educacion, el Plan Educativo Provincial 2007-2011, entre otros, se orienta
al fortalecimiento de la Formacién Docente Inicial, a través de la actualizacion de los

Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social
de los sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad

mas justa y mas democrética.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal
agente educador ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los

procesos de transformacién curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién, que

apuestan a:

. Fortalecer la formacién integral de las personas y a promover en cada
estudiante la posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales
como: libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia,
responsabilidad y bien coman.

. Contribuir a la formacion de los sujetos en sus dimensiones fisica, intelectual,
afectiva, historica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el
respeto a la pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos vy
resolucion pacifica de conflictos.

. Promover la formacion, produccién, y distribucion de conocimientos, la
creatividad y el espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario,
responsabilidad por los resultados y defensa de los derechos humanos.

. Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que

en materia salarial define el Ministerio de Educacién.

! sancionada el 30 de octubre de 2008 y promulgada el 1° de noviembre del mismo afio.
2
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Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo,

autonomia institucional y democratizacién de las instituciones.
Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagégica que les

permita el pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y
su integracién.
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El curriculum es amplio y complejo, tiene un caracter tedrico y practico,

MARCO GENERAL

comprende instancias de disefio, desarrollo y evaluacion.

Si bien en torno al concepto de curriculum existe multiplicidad de debates,
producciones y significados, compartimos el planteo de Alicia de Alba, quien sostiene
que “...curriculo es la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos}) que conforman una propuesta politico educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios.(...) Sintesis a la cual se arriba a fravés de diversos
mecanismos de negociacion e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales — formales y procesuales practicos, asi como por dimensiones generales

y particulares que interacttian en el devenir de los curriculos en las instituciones...”

En el Plan Educativo Provincial 2007-2011 se ha establecido como Ejes
fundamentaies, entre otros: “Mejor Educacién con Igualdad de Oportunidades”,
incorporando para ello, como linea, de accién las transformaciones curriculares e

institucionales.

Comprender el curriculum desde esta perspectiva nos exigié habilitar tiempos y
espacios para la participacién y negociacion, a fin de consensuar una propuesta de
disefio curricular para la formacién docente, un documento que, en el marco de la
politica educativa provincial y nacional, nos permitiera visualizar el acercamiento entre
los polos de las multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen

presentes en el curricular.

Este disefio curricular intenta superar la fragmentacién del sistema educativo y
de la formaciéon docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una
propuesta comln que reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer

en la desarticulacion.

Implica, ademas, un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagdgico,
construido a partir de acuerdos en relacion a propésitos, seleccion y organizacién de
unidades curriculares, contenidos, marco tedrico, configuraciones didacticas para la
formacién docente inicial de los profesorados de Educacion Primaria e Inicial.

2 Alba, A, De. Curriculum, crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires, Mifio y Davila Editores, 1995.
4
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Se entiende que el proceso de disefio, desarrollo y evaluacion curricular no
puede ser resuelto desde un lugar ajeno a los Institutos de Formacién Docente, ya que
son el ambito donde se materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacion
con fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico,
habilitando la palabra y la expresion de diferentes perspectivas de los sujetos

involucrados.

La construccién de lo comun es posible a partir del analisis permanente de lo
que une, de puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por
todos, de la consideracion de las diferencias especificas y los diversos caminos que
puedan recorrerse a partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como

un colectivo.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite
detalladamente contenidos, proyectos o situaciones particulares, sino que, de alguna
manera, contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como una hipélesis de trabajo, como
propuesta que recupera los transitos realizados, las historias institucionales y de
formacion. Debe ser fruto del consenso, resultado de la disposicidn para mirarse,

escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas, y las hemos
tomado desde el compromiso con [a vida, la libertad, el didlogo, la educacién para las
sociedades sustentables y un conocimiento construido socialmente para fundar una
racionalidad que permita generar nuevos vinculos.

En esta propuesta curricular se recuperan dos aspectos centrales:

e Mirada histérica y algunos hitos para reconocernos.

s Mirada sobre la situacion actual de la formaciébn docente en Educacién

Especial.
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Legados en la formacién docente inicial en los profesorados de Educacién
Especial

Mirada histérica y algunos hitos para reconocernos

Referirnos a ta formacidn docente inicial en Educacién Especial nos remite a
pensar en una trayectoria educativa que estuvo y esta atravesada por improntas que
se relacionan con los paradigmas que sustentan y fundamentan la modalidad, como
asi también el surgimiento de las Escuelas Especiales en la Provincia.

Para poder hacer referencia a estos legados es necesario hacer un recorrido
histérico por las distintas formas de considerar la Educacién Especial, algunos autores
prefieren establecer etapas que permiten una contextualizacién y ubicacion temporal

apropiada.

Tomando como referencia las etapas por las que atraviesa la Educacion

Especial, se pueden referenciar:
» Etapa de la institucionalizacion

En ella predomina un modelo médico, centrado en la cura, en los desafios de la
Medicina como ciencia que puede dar respuesta a aquello que se presenta como
diferente a la normalidad de la época. Ante este desafio, y con imposibilidad de dar
respuestas concretas, a pesar de intentos aislados de personas que confiaron en las
posibilidades de aquellos llamados diferentes; se considera a toda persona con
discapacidad como enfermo, por lo cual debia ser atendido por instituciones de salud,
preferentemente con un régimen de internado o semi-internade que ofrecian una
asistencia de tipo terapéutico y recreativo. En este momento no se pensaba que estas
personas podian recibir educacion. Prevalecia un modelo médico biologicista y
organico, en el cual no habia lugar para los aspectos relacionados con la ensefianza y
el aprendizaje. La tarea del docente sélo estaba destinada a personas consideradas

en ese momento normales.
Etapa de las Escuelas Especiales

A partir de los intentos de cura no logrados por parte de la Medicina, el auge de
disciplinas tales como la Psicologia Evolutiva y la Psicometria, como asi también las
formas de organizacién escolar, que exigian un modo de agrupacion homogénea, en

fa cual no tenian lugar quienes no respondian a los parametros de normalidad
6

7



0298

impuestos; se comienza a disefiar nuevas formas de organizacion escolar cdn
propuestas curriculares diferentes. Es el momento que comienzan a surgir las
Escuelas Especiales en el pais y precisamente en la provincia de Entre Rios. Es asi
como en el afio 1954 se crea en Parana la escuela N° 1 de readaptacion de Menores

“General San Martin”; hoy Escuela Especial N° 5 "Dr. Martin Ruiz Moreno”.

En el afio 1958 se produce en nuestro pais una epidemia de poliomelitis, lo
cual llevd a la creacion del Servicio Educativo Domiciliario Haspitalario por iniciativa
del Dr. Uranga. En la década del 60 se crean distintas escuelas especiales, en las
mismas la organizacion esta dada por las diferentes etiologias, lo que da lugar a
escuelas especiales para sordos, ciegos, discapacitados intelectuales e irregulares
sociales, se da un aumento de matricula en estas instituciones. Momento que
podemos destacar la figura de docentes que si bien tenian una formacion en lo que
era considerada educacion comun, estaban interesados en ilevar adelante una
formacion posterior a la inicial que les posibilitara trabajar con estos sujetos.
Conjugando ambos aspectos es que la Prof. Liliana Zapata interes6 al Consejo
General de Educacion para que organizara un curso de capacitacion docente al que
accedieron 28 maestros. Estos educadores constituyen los pioneros en la Educacion

Especial en Entre Rios.

Surgen asi alternativas de formacion, que en la provincia estuvieron a cargo del
Consejo General de Educacién y la Subsecretaria de Educacion de Entre Rios, a
través del Primer Curso de Capacitacion Docente dictado por el Dr. Uranga para la

educacién del Disminuido Intelectual e Irregularidades Motoras.

En este momento podemos hablar de un sistema de educacién especial
paralelo a la educacidn comin y de un maestro rehabilitador, encargado de
“posibilitar o habilitar’ aquellas funciones comprometidas. Era quién media la
capacidad de los alumnos a su cargo y mediante esa medicion que otorgaba validez,
disefiaba propuestas de intervencién terapéuticas.

En 1964 se funda, la Escuela Diferenciada Privada para la Rehabilitacion
Integral del Nifio Disminuido Mental N° 1 “Surco de Esperanza” en la ciudad de
Concepcion del Uruguay. Perteneciente a la Asociacion Civil “Surco de Esperanza”. A
partir de las necesidades que surgian en relacion a la formacién docente, es que por
iniciativa de esta Asociacion en 1968 se crea lo que primeramente se conoce como
Profesorado de Ensefianza Especial "Carolina Tobar Garcia" y que hoy es un Instituto

de Formacién Docente, con acreditacion nacional en sus tres carreras reconocidas:
7
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Profesorado de Ensefanza Especial, Profesorado de Nivel Inicial y Profesorado en
Artes®. En el afio 1969 se crea en la ciudad de Nogoya el Instituto “Teresa de Avila”,
con la carrera Profesorado de Ensefianza Diferenciada.

La orientacion que ofrecian estos profesorados era coherente con los
paradigmas epistemoldgicos por los cuales transitaba ta Educacion Especial en esos
momentos. Los planes de estudios de los profesorados de aquellos tiempos dan
cuenta del enfoque centrado en el déficit, en términos de carencias especificas, en el
diagnostico a través de técnicas estandarizadas que se centran en los errores y en la
discapacidad.

La Educacion Especial, como nivel educativo auténomo dentro del sistema
educativo entrerriano, se constituye a partir del afio 1966 por Resolucion N® 281 con ia
creacion del Departamento de Ensefianza Diferenciada del Consejo General de
Educacién. Anterior a esta fecha la educacion especial no se constituia como un nivel

independiente de la educacién comun.

Etapa de la integracién escolar

Tomando como antecedentes algunos acontecimientos mundiales, que refieren
a los derechos de las personas, mas alla que posean o no alguna discapacidad y
atendiendo a algunos hitos importantes como son el Informe Warnock! vy la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. Acceso y Calidad®, es
que se comienza a transitar una nueva etapa dentro de la Educacion Especial.
Argentina tiene en cuenta estos aportes y ya en la Ley Federal de Educacién 24.195
de 1993, anticipa un cambio de paradigma en lo que a Educacion Especial se refiere.
Se priorizan conceptos tales como necesidades educativas especiales, principio de
normalizacién e integracion, entre otros. Los mismos posibilitan ampliar la mirada, ya
no centrandose en la patologia y las posibilidades de rehabilitacion -aspectos que le
corresponden al campo de la salud-, sino en aquellas posibilidades de aprendizaje que
presentan las personas, atendiendo a sus necesidades educativas. Se trata de la
supremacia de un modelo pedagédgico sobre el modelo médico y/o técnico profesional.

Podemos hablar de un maestro pedagogizado, es decir preocupado y
ocupado por los procesos de ensefianza y aprendizaje de sus alumnos. En la etapa de

® Cfr. www.itobargarcia.com.arfsurco 19 de noviembre 2009, 6.40 p.m.

* Wamack, M. Report of the Committee of Inquiry into the Education of the Handicapped Children and Young People
Her Majesty’s Stationery Office, Londres,1978.

® UNESCO. Conferencia mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. Acceso y Calidad. Salamanca. 10 de
Junic de 1994,

8
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formacién inicial se conjugan aspectos didacticos con propuestas orientadas a

profundizar aspectos patolégicos.

En 1986 se crean el Profesorado de Educacién Especial en las localidades de
Concordia y Parana® dependientes de la Direccidén de Educacion Superior del Consejo
General de Educacion con el objeto de preparar docentes con sélida férmacién,
acorde a los requerimientos del nivel y de acuerdo a la expansién que el mismo
evidencié en dichos afics. En los planes de estudio se pueden ver unidades
curriculares con orientacion en la didactica de las disciplinas, en el conocimiento de
ciertas patologias, como asi también aquellas orientadas a profundizar tematicas
relevantes para la época como adaptaciones curriculares, integracién escolar,
identificacion de necesidades educativas especiales.

Actualmente, la provincia cuenta con un Profesorado de Educacion Especial en
Gualeguay y otro en Concordia dependientes de la Direccidn de Educacién Superior,
un Profesorado de Sordos en la ciudad de Gualeguaychu y un Profesorado de
Educacion Especial creado en el afio 2002 en la ciudad de Villaguay. Estos ultimos,
junto al de Nogoya y Concepcidn del Uruguay, con dependencia de la Direcciéon de

Educacion de Gestion Privada.

Etapa de la escuela inclusiva: de la educacién para todos

Los cambios de paradigma en la Educacion Especial suponen una nueva
mirada del sujeto que ya no es igual a su deficiencia diagnosticada o es un objeto de
tratamiento; sino un ser humano completo, un otro que interroga, nos interroga, nos
interpela por su deseo de saber, que requiere respuestas abiertas a nuevos
interrogantes, esto requiere de un docente capaz de cuestionarse, abierto al dialogo, la
pregunta, capaz de comprender el acto pedagdgico como un encuentro, se trata de un
maestro dialégico “/a relacién dialégica a diferencia de la dialéctica o del didlogo,
explora el sujeto, su multiplicidad, la necesidad que siente del otro, pues la nocién de
ser se conecta con el ser para el ofro” Se considera la integracion de las personas
con discapacidad a las escuelas comunes, desde la Educacion Inicial hasta la
Educacion Secundaria. Esto requiere de un disefio curricular flexible, cambios a nivel

pedagdgico y organizativo orientados a repensar la escuela. Se trata de:

® El Profesorads ubicado en la localidad de Parana, depende actualmente de la Universidad Auténoma de Entre Rios.
T Cfr. Ferrer Virginia citada en Pérez de Lara, N. La capacidad de ser sujelo; més alta de las técnicas en Educacion
Especial. Barcelona, Laertes, 1998. p.219.

9
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‘El paso de la escuela de la “imposible homogeinizacion” de los grupos
infantifes a la escuela aceptadora de la realidad diversa del colectivo infantil.

El paso de la escuefa de los Ordenes jerarquicos simplificados por criterios
cuantitativos a la escuela de los oOrdenes de la complejidad de las cualidades
humanas.

El paso de la escuela competitiva y selectiva a la escuela cooperativa y
solidaria.

El paso de una escuela movida bajo el imperio univoco y excluyente de la
Razon (de la inteligencia, de la cognicién...} a la escuela movida por la riqueza
polivalente del juego afectivo, cognitivo, intuitivo-racional, inteligente-sensitivo, teérico-
practico...

El paso de la escuela de la instruccion, la informacién y la tecnificacion a la
escuela de los aprendizajes diversos encaminados a la construccion de autonomias
solidarias, y a la formacion del sentido ético como base fundamental de cualquier tipo
de realizacién humana profesional y social, personal y colectiva ®

Actualmente la sancién de la Ley de Educacion Provincial N° 9890, en
concordancia con la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, propone la educacion
especial como modalidad, resignificando el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad, lo cual requiere un revision hacia el interior, y el establecimiento de
vinculos con los demas niveles y modalidades del sistema educativo. Esto implica que
el docente de Educacion Especial podra desempefiarse en diferentes ambitos y
contextos.

“Cabe sefialar que el trasfondo cultural que subyace a la formacion inicial en la
modalidad, proveniente de lo que se llaman modelos, tradiciones, enfoques, implica la
construccion de concepciones sobre la practica a desarrollar que impactan sobre las
practicas formativa. (...)Nos referimos que se plantean nuevas perspectivas respecto
de los supuestos sobre la practica docente y la formacién para el rol (...)"°

Atendiendo a esto las propuestas curriculares de la formacién docente tendran
que ser disefiadas teniendo en cuenta distintos ambitos para el ejercicio profesional,
que no se limitaran solo a escuelas especiales, sino a instituciones educativas no
formales y formales de distintos niveles y modalidades.

La Formacién Docente Inicial debera acompafiar y preparar para estos
cambios, con la formacién de docentes de Educacién Especial que puedan constituirse

en agentes de transformacién social, comprometidos con el desarrollo de una mayor

® pérez de Lara, N. Op. Cit.. p.160.
® INFD (Instituto Naciona! de Formacitn Docente). Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares.
Profesorado de Educacion Especial. Ministerio de Educacién de la Nacién, Buenos Aires, 2008. p.18

10
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autonomia de los sujetos, los grupos y las instituciones; respetuoso de las diferencias

en pos de ir generando estrategias reales de integracién educativa y social.

Mirada sobre la situacién actual. Encuentro entre Educacién Especial y

Formacién Docente

La elaboracion de los Disefios Curriculares para los Profesorados en
Educaciéon Especial implica poder entrelazar la trama entre dos realidades; por un lado
los cambios en la Educacién Especial, hoy considerada como una modalidad que
atraviesa el Sistema Educativo y poniendo el interés en la persona con discapacidad y
su trayectoria educativa integral, y por otro lado las necesidades de la Educacion
Superior en cuanto a la Formacién Docente.

La posibilidad de concretar la unién de estas necesidades, demandas y
cambios paradigmaticos posibiltan construir un disefio curricular para los
Profesorados en Educacién Especial; compartido y en colaboracion con quienes hoy

somos protagonistas de este momento social, cultural y politico. '

" Este apartado se elaboré con informacién aportada por las Direcciones de Educacion Especial, de Educacién de
Gestién Privada y Educacion Superior, como asi también con datos del Archivo del Consejo General de Educacion.
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Ubicacion geografica de los Institutos de Formacién Docente de

Educacion Especial en la Provincia de Entre Rios.

CORRIENTES +

Feliciano

SAHTA FE

Federal

Gualeguaychu

FPROVIHCIA DE BIREHOS AIRES

Il nstitutos de Formacién Docente dependientes de la Direccién de Educacion

Superior
-
Institutos de Formacion Docente dependientes de la Direcciéon de Educacion de

Gestion Privada
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La provincia cuenta con seis Institutos de Formacién Docente con carreras de

Profesorado en Educaciéon Especial: dos de gestion estatal y cuatro de gestidn

privada.
- _ Gestién
Departamento | Localidad Institutos Estatal | Privada | Total
Concordia Concordia Prc:f?szo ;agzt?:;;;? B 1 1
Especial
Escuela Normal
Gualeguay Gualeguay Superior “Ernesto 1 1
Bavio™
D-149 Instituto
Superior de
Gualeguaychu | Gualeguaychi | Perfeccionamiento y 1 1
Especializacion
Docente
Nogoya Nogoya D-151 Teresa de Avila 1 1
Uruguay (Cj:c?nlj:epmon D-54 Dra. Carolina 1 1
el Uruguay Tobar Garcia
. : D-137 Instituto
Villaguay Villaguay Superior de Educacién 1 1
Artistica
Totales 3 4 7

13
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PRINCIPIOS ORIENTADORES EN LA CONSTRUCION CURRICULAR

¢ Que entendemos por Formacion Docente?

Si alguna vez fue posible pensar la formacion inicial
como una instancia capaz de contener fodas las
respuestas a los interrogantes que de manera
permanente planfea el gjercicio profesional docenie, en
la actualidad en cambio el reconocimiento de la
complejidad de esta tarea sumado a los avances
permanentes en los campos de conocimiento cienfifico y
pedagé6gico inhabilitan cualquier pretensién de ‘cerrar’ o
dar por lerminado el proceso formativo de un docente en
esta instancia (...) Ia formacién docente debe ser
permanente tanto en téminos de actualizacién
disciplinaria y didéctica como en término de la revision,
analisis y ajuste permanente de la propia practica.

Diker G — Tenigi F.

¢cDesde qué lugar nos situamos para pensar la educacion y la formacion
docente, quiénes nos formamos para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en
gué contextos, para qué? ;Hablamos de una formacion que se asemeja a dar forma o
hablamos de formacién que habilita lo comun y lo diferente?

Pensar la formacion docente es abordarla como frayectoria de formacion,
recorridos que ponen en juego sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo.
Trayectorias diversas, situadas, que se entrecruzan con otras y van marcando un
itinerario particular, ligado a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y
culturales. En este sentido la formacién docente remite a un devenir, a un proceso que
articula contextos, sujetos, aprendizajes e historias en funcién de practicas sociales y

educativas.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacion y la formacion
docente implica una transformacion fundamental de nuestro modo de pensar, percibir
y valorar la realidad signada por un mundo giobal que interconecta pensamientos y
fendbmenos, sucesos y procesos, exigiendo un abordaje interdependiente y de

contextualizacion multiple.

14
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Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre
formacion, historia y politica, posibilitando ia reconstruccién critica del conocimiento y
la accion, de las practicas pedagodgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de

comprension,

Pensar la formacién docente es pensar en practicas sociales protagonizadas
por sujetos en espacios institucionales singulares, en formas de trabajo y modalidades
de gestion, en tiempos, encuadres, tareas y encuentros. Implica, en este sentido,
considerar las tramas interpersonales, culturales, micropoliticas en las cuales se
desarrollan las practicas de formacion y el curriculum, las practicas pedagoégicas en las

escuelas, la comunidad y la vida.

Pensar la formacion docente es visualizar la escuela, no como un elemento
reproductor de la comunidad en general, sino como uno de los mecanismos en la
generacion y consolidacion de la comunidad en particular, el pueblo, el barrio. La
escuela ya no se inserfa en la comunidad, sino que la crea y la recrea,
conslituyéndose, por tanto en un elemento esencial de la reconstruccion de la

ciudadania'’.

El articulo 72 de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, se hace necesaria la
integracion dialégica de la formacion inicial y continua con la investigacion y la
extension comunitaria, sin que esto implique que sean subsidiarias estas Gltimas de la
primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden asumir los Institutos de
Formacién Docente.

En acuerdo con esta propuesta la Constitucién de la Provincia de Entre Rios,
aprobada su reforma en el afio 2008, expresa en su articulo 267: “La educacion es
confiada a docentes titulados. El Estado asegura el respeto a la labor del maestro y la
formacion docente de grado, y se obliga a brindarles perfeccionamiento gratuito,
permanente y en servicio. El docente ejerce su profesion sobre la base de la
responsabilidad, el respeto a la libertad de cétedra y de ensefianza, en el marco de las
normas pedagogicas y curriculares establecidas por el Consejo General de
Educacion™?. La Ley de Educacién Provincial N® 9890, en el titulo IV hace referencia a
la Formacion Docente, como asi también el Plan Educativo Provincial toma como eje
la Profesionalizacion Docente, lo cual evidencia la preocupacion y ocupacion que las
autoridades provinciales manifiestan en relacién a esta transformacion.

" Frigerio G. y Diker G. Educar: posiciones acerca de o comun, Buenos Aires, Del Estante Editorial, 2008.
"2 Constitucién de la Provincia de Entre Rios. 2008.
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Si bien la pensamos como un proceso permanente, la formacion docente inicial
tiene que generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que
promuevan la posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios 'y
tiempos faciliten, el encuentro para la reflexién y el pensamiento complejo, y posibiliten

la restitucion del deseo de aprender.

En ios Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
se asume que los docentes son trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura
que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
practica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como un trabajo que
se configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacion cultural reflexiva
y critica, trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva
de intereses publicos, practica pedagégica construida a partir de la transmisiéon de

saberes a los sujetos en contexto.

Recuperar el sentido politico e ideolégico de la formacién es un aspecto
central, ya que como espacio de construccién tiene que apuntar a la autonomia y

propiciar la ensefianza como tarea especifica de caracter ético y politico.

La profesora Alicia Berardini manifiesta que: "el disefio y la gestion de un
proyecto educativo supone por un lado la definicién institucional del concepto de
educacion, un modelo de organizacidon educativa y un curriculum institucional. Esta
definicién curricular requiere de la eleccidén entre formacidn docente especializada o
generalista, seleccién de contenidos minimos en funcidén del perfil elegido, articulacién

interna y con los otros niveles del sistema, articulacién entre jurisdicciones™*,

Propésitos de la Formacién Docente Inicial

Como las practicas docentes son procesos complejos y multidimensionales,
construcciones historicas, sociales, epistemolégicas y politicas, la formaciéon docente

inicial se asume como un frayecto formativo que habilita a los estudiantes para:

e Analizar la complejidad del mundo actual, fa particularidad de las regiones y

relaciones, para generar experiencias socio-educativas situadas y superadoras.

3 primer Congreso de Educacién Especial. “Posibilidades de alteridad (Con) ciencia pedagégica”. Uruguay. 2008,
Conferencia Ser docente hoy: la universidad como institucién formadora. Consejo General de Educacion. Entre Rios
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+ Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones socio-
cultural, politicas, economicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, la institucién escolar y el trabajo docente.

» Construir saberes sobre la praxis docente en diferentes espacios educativos,
desde una perspectiva socio-antropolégica, critica y prospectiva.

« Comprender a los sujetos de la educacién en sus dimensiones subjetivas,
cognitivas, antropolégicas, socio-culturales, historicas, dando lugar a practicas
docentes significativas.

+ Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la
construccion de la subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacion
con sus realidades histéricas, regionales, culturales y medioambientales.

» Desarrollar propuestas pedagdgicas que vinculen a los sujetos con el deseo, la
confianza y posibilidades de aprender, con el conocimiento en su complejidad,
con los derechos y la sensibilidad estética.

» Participar en la reflexiéon y construccién colectiva de los conocimientos,
recuperando el sentido estético y complejo de la ensefianza.

* Integrar equipos de trabajo mediante el intercambic de conocimientos vy
experiencias con otros; alumnos, pares, docentes, profesionales, familias,
constituyendo redes institucionales e interinstitucionales.

¢ Concebirse como protagonistas en la construccion de un proyecto ético-politico
a traves de la educacion, interrogandose acerca de la finalidad del trabajo
docente.

e Ser participes de los movimientos ideoldgicos, culturales y populares en la vida
politica y social de |a provincia, el pals y Latinoamérica.

¢ La Ley de Educacion Provincial N° 9890, en su articulo 13, inciso |, establece
entre los objetivos de la educaciéon entrerriana, “Garantizar una formacién
docente inicial de calidad y continua, con capacitacion y perfeccionamiento
permanente para lograr la jerarquizaciéon de la profesion y especializacion en
los diferentes niveles y modalidades, en el marco de una educacién inclusiva

que atienda la diversidad™*.

1 |ey de Educacion Provincial N° 9890.
17
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¢ Qué categorias dan sentido al proceso de formacién?

SUJETO

“El sujefo no es la sumatoria de capacidades o
propiedades constituyentes elementales, es una
organizacion emergente. El sujefo solo advierte
comeo tal en la frama relacional de su sociedad. Las
propiedades ya no estan en las cosas sino entre las
cosas, en el intercambio. Desde esla nusva mirada,
tampoco el sujefo es un sr, una sustancia, una
estructura o una cosa sino un devenir en las
inferacciones. Las nociones de historia y vinculos
son fundamentales para la construccién de una
nueva perspectiva transformadora de nuestra
experiencia del mundo y nosotros mismos...”

D. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se

produce o transforma |la experiencia que el sujeto tiene de si mismo.

Se puede hablar entonces de la formacidon docente como una serie de
discursos y praxis que crean y modifican subjetividades; o bien, en términos de
Foucault', diferentes modos por los cuales los seres humanos son constituidos en

sujetos.

El sujeto que se forma para ser docente, ademds de aprender un corpus de
saberes que ha de transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algun punto le es
exterior, en el sentido que podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora

una relacién reflexiva sobre si mismo.

Pero ademas, ese sujeto es historico y contextualizado, y no puede ser
analizado independientemente de los discursos y las praxis que constituyen la
formacion docente, puesto que es en la articulacion compleja de discursos y précticas

donde se constituye en lo que es’®.

Por eso, la idea de sujeto en la formacion docente requiere ser construida y

reconstruida permanentemente, puesto que es histérica y cultural, mas adn cuando

% Foucault M., El sujefo y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociclogia. Facultad de
Ciencias Sociales Fundacién de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996.
' Larrosa, J. Escuela, Poder y Subjelivacién. Barcelona, Editorial La Pigueta, 1995.
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aparece vinculada a los conceptos de educacion y formacion, también histéricamente

situados y culturaimente determinados.

Como expresa Larrosa, "...Ja misma experiencia de sf no es sino el resuftado
de un complejo proceso histérico de fabricacion en el que se entrecruzan los discursos
que definen la verdad del sujeto, las préacticas que regulan su comportamiento y las
formas de subjetividad en las que constituye su propia interioridad”””. Se trata de
pensar, entonces, como los discursos pedagogicos y la praxis docente contribuyen a
generar una subjetividad particular, una concepcion de sujeto vinculado al
conocimiento y su transmision'®, ™

Referirnos al sujeto de la Educacidén Especial hoy, es referirnos a un sujeto de
derecho, es decir que la formacion integral del mismo los habilite a ser sujetos de los
sistemas de proteccion, ser participes de una comunidad de conocimiento que

constituye lo publico a través de procesos y dispositivos participativos.®

“Todas las personas tienen derecho a la educacién. El ser humano necesita
ayuda y direccién de ofros; es a través de la educacién que el ser humano se
constituye en "‘plenamente humano’. Este cardcter humanizador oforgar a la educacion

un valor en si misma y la constituye en derecho humano fundamental para todas la

personas”®’

CONOCIMIENTO

“(...)Gozo de pocas certezas, como la mayoria que
se anima a enfrentar lo incierfo del tiempo histérico
en el que vivimes, pero una de ellas hace referencia
al convencimiento de que nos serd imposible
construir una sociedad mas igualitaria y un fufuro
mas promefedor de espaldas al conocimiento y a los
compromisos racionales de la ciencia(...)”

E. Wolovelsky

7| arrosa, J. Op. Cit

" Transmision, se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun: el
objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aguello que una cultura
considera tan relevante que transforrna en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmisién no es
mera repeticion. Para que ella exisla, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para ser
transformada. Consejo General de Educacién op cit. p. 30-31.

'8 Cfr.: Consejo General de Educacién. Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacion Primaria. Entre
Rios, 2008, p. 29-30.

2 Cfr. Lépez, D. Primer Congreso de Educacién Especial. Consejo General de Educacion. Op. Cit.

* Ministerio de Educacién, Presidencia de la Nacion, Educacién Especial, una modalidad del Sistema Educativo en
Argentina. Orientaciones 1, 2009, pag. 25.
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El conocimiento es una construccidén tedrica, linglistica, cultural, histérica,
politica y social. En este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder,
modos de representacion de la realidad, elaboraciones tedricas, modos de ordenacién
y categorizacidn lingliistica y conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo

conocimiento hace visibles.

El caracter infalible del conocimiento instalado por la Modernidad ha sido
puesto en cuestidn, y tras numerosos aportes de filosofos, epistemélogos y cientificos

quedaron en evidencia las limitaciones del paradigma positivista.

Los conceptos de conjetura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en

crisis la idea de acumulacién y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la
razén subjetiva, la definicion del componente ideologico de la ciencia y la busqueda de
sentidos, los aportes de Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de
indeterminacién, las contribuciones de Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que
el mundo sélo puede conocerse a través de las formas de los discursos que lo
interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de conocimiento o
pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el principio
de legitimidad del saber y se instala la l6gica de la deconstruccién; a partir de entonces

no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitimé la necesidad de repetir y acumular saber para
progresar y alcanzar el dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste
se volvié mercancia, y se naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos,
sino para los mas capaces. Como dice Freire, el saber de las minorias dominantes

castré elcrecer de las mayorias dominadas®.

Son los grupos hegeménicos los que instalan modos de circulacion vy
autorizacidén, circuitos de control del conocimiento que regulan la creacion, la

imaginacién, la diferencia, el debate.

2 Freire P. Cartas a quien Pretende Ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI Editores, 2002.
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Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde
la perspectiva de fa acumulacion propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta,

simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccion de regimenes de
verdad en que se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera

regulan el vinculo del sujeto con el conocimiento, anulando la dimensién del deseo.

La concepcién foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga si no
esta avalado por algln dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no
obtienen reconocimiento puablico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formacién docente desde la perspectiva del
paradigma de la complejidad, posibilita una visién integradora que evita la reduccion
y disyuncidon del conocimiento. Diferentes disciplinas se han dedicado a estudiar
problemas similares vinculados con los sistemas no-lineales, la irreversibilidad, el

desorden.

Se trata de comprender la relacion de contradiccion entre los polos desde una
perspectiva dialéctica del conocimiento, superando las dicotomias para alcanzar un

orden mas complejo, rico y fecundo.?

INCLUSION

“*Arte de educar: educar a cualquiera; que cualquiera
sea cada uno”.

C. Skliar

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) define la inclusiébn como “...una estrategia dinamica para
responder en forma proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir las
diferencias individuales no como problema sino como oportunidades para enriquecer

el aprendizaje...”.

ZConsejo General de Educacitn. Disefios Curriculares para la Formacién Docente Inicial. 2008.
UNESCO (2005) Citado en Educacién Especial, una modalidad del Sistema Educative en Argentina. Ministerio de
Educacion de la Nacion. 2009. p 18
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Incluir lleva implicito una relacién que remite a espacialidad, a un “entre” y a un
“dentro”. Por lo tanto la inclusion se podria caracterizar por las relaciones establecidas
entre sujetos dentro de un espacio. Pero, /nos referimos solo al espacic material —
geografico? O ;podemos imaginar un espacio simbolico que se cargara de significado
en tanto y en cuanto quienes lo habiten se sientan parte de él; sientan conexién o
amistad; puedan estar juntos? Al decir de Carlos Skliar “/a distancia minima entre un
cuerpo, y otro cuerpo es estar juntos. No se puede violentar ofro cuerpo, ese es el

limite”®®. La inclusion es el estar del otro en mis representaciones.

Cuando hablamos de inclusién no deberfamos preocuparnos tanto por
encontrar acciones o estrategias que la favorezcan, o por tener una actitud inclusora;
sino mas bien lograr simplemente sentirnos parte, sentir que podemos aceptar al otro
tal cual es, sin querer cambiarlo, asimilarlo, compensarlo o igualario. Se trata de
aceptar las diferencias, no en el sentido de igualarlas, ni compensarias; sinc entender
al otro desde la alteridad. Aceptar al otro desde una dimension politica,
epistemoldgica, ética y pedagogica, desde esta ultima dimensién implica pensar en un
curriculum que favorezca la igualdad de oportunidades, es decir plantear “el criterio de
justicia curricular como disposicidn de una estrategia educativa para producir mas
igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que esta unido el sistema
educativo™®.

El curriculum debera ser dinamico, flexible y atender el desarrollo de cada
sujeto, tomando en cuenta la realidad social y cultural del entorno. Hablar de
educacion inclusiva hace referencia a que todos los estudiantes de una determinada
comunidad aprendan juntos, independientemente de sus condiciones personales,

sociales o culturales®.

Tomando como aspecto relevante la inclusidn educativa la Ley de Educacion
Provincial menciona al respecto en el Titulo VIl aspectos relacionados a las politicas
de promocion e igualdad educativa, indicando que se favorecera el desarrollo e
implementacion de politicas que favorezcan la inclusién, promocion de ia equidad
educativa, como si también la integracién, acceso, permanencia, reingreso y egreso

® Jornada: Escuela, Infancia. Diversidad. (Parana,8 junio de 2009).Conferencia dei Dr. Carlos Skiiar: La obsesién de
lo diferente

% Connell R. Escuelas y justicia curricutar. Madrid, Morata, 2006. p. 69
27 Cfr. Ministerio de Educacion. Educacion Especial, una modalidad en el Sistema Educativo en Argentina. 2009. p 18-
19
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en la educacion obligatoria, tendientes a mejorar las trayectorias escolares de los

alumnos®®.

Es a partir de estos ejes que desde la Direccion de Educacién Especial s'e
comienzan a pensar acciones que posibiliten concretar estas premisas, es por ello que
se implementa en ia provincia durante el afio 2005-2008 el Proyecto Educacidn
Integral de adolescentes y joévenes con necesidades educativas especiales
desarroliado desde el Ministerio de Educacién en cooperacion con el programa de
Naciones Unidas para el Desarrollo, el cual posibilitd el trabajo integrado, conjunto y
colaborativo entre instituciones de distintos niveles y modalidades, permitiendo que los
beneficiarios sean 26 instituciones educativas, 150 educadores y alumnos

adolescentes y jovenes de distintos niveles y modalidades®.

La inclusion conlleva a las instituciones educativas a plantear dimensiones de
analisis que refieren a: elaborar politicas, crear culturas y desarrollar practicas

inclusivas™.

“...No podemos pensar la inclusion en términos de abstraccion, la inclusién no

puede ser abstracta, la inclusion es una practica y es una practica social

permanente...””

DIVERSIDAD

“Ef hablar de diversidad se ha converfido en una suerfe de practica que
dirige la palabra y la mirada hacia los ‘extrafios”, en tanto un mero
ejercicio descriptivo de cierta y deferminada exterioridad: si bien hay
diversidad, “ellos/ellas” son los diversos, “ellos/elias” poseen afributos
que hay que denofar y remarcar como “diversidad™.”

Skliar, C. y Telléz, M.

Desde hace algunos afios, el discurso de la diversidad se ha tornado una
constante y se ha ido transformando en un eje que atraviesa todo discurso en
educacion, pero, ;jcudles son las ideas que nos orientan a pensar en la diversidad

2 Cfr. Ley de Educacién Provincial. E.R. Op. Cit. Titulo VIl

2 Cfr. Ministerio de Educacion. Programa de las Naciones Unidas para el desarrollo. Educacion Integral de
Adolescentes y Jévenes. 2005, 2008.

3 Cfr. Ministerio de Educacién, Op. Cit, p 19

¥ Mesa de la Educacién Entrerriana. Panel Politica de Inclusién Educativa. Mayo 2008. p 17.
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como un aspecto necesario de atender en las escuelas? ;Se puede atender a la
diversidad?

Atender a la diversidad desde el lenguaje reformista, supone una relacion de
des-igualdad, de dis-paridad que amerita ser tenida en cuenta a la hora de pensar lo
educativo, implica reconocer que hay otro con particularidades que ha de aportar a la
singularidad del sujeto, pero, quién es el otro? ¢ Qué o quién habilita para reconocerlo
o no? ¢ Por qué habra que atenderlo?

Para comenzar a deconstruir esta afirmacién en principio es necesario volver
a mirar la diversidad, volver a tensionar afirmaciones naturalizadas. Desde una mirada
simplicista de |la diversidad, este concepto permitia nombrar lo diferente. Carlos Skliar
en “Conmover la educacion” (2008: 109) nos invita a pensar la diversidad como
categoria que nos permite sostener un nosotros y no un ellos; y nosotros mismos y no
un /os otros.

Poner en discusién lo diverso, supone desde esta mirada, reconocer la
ofredad, la alfteridad en tanto caracteristica ineludible del ser humano. Siguiendo a
Derrida, “pensar la diversidad en ténminos de hospitalidad supone, ni mas ni menos,
que cambiar el lenguaje de nuestra propia experiencia y entrar en el territorio de la
afencién del otro (pero sin confundirio con el lenguaje reformista de “atencién a la
diversidad®), de la bienvenida, de la acogida” *

Esta hospitalidad es sin condicion, es decir, posibilitandole al otro que irrumpa
como tal en nuestras vidas, en nuestras experiencias, en nuestro curriculum escolar.
Reconocer al otro, reconocer lo diverso, entonces implica una nueva forma de
establecer un vinculo que no obtura, que no coarta, que no limita, sino que permite y
contribuye al acto de recibir al otro mas alla de la capacidad del yo.

El Estado Provincial en respuesta a los derechos que tienen los nifios, nifias y
adolescentes se sanciona, en el afio 2008 la Ley Provincial de Proteccién Integral de
los Derechos de los Nifios, Adolescentes y la Familia N° 9861%.

Al respecto la Ley de Educacion Provincial refiere: “Fomentar la practica de
valores, de la verdad, libertad, igualdad, justicia, solidaridad, respeto a la diversidad, a
la pluralidad y a la busqueda de consensos. Promover la formacion de ciudadanos
activos que contribuyan a la consolidacion de la identidad nacional, a la democracia
politica, social y cultural, a la valorizacién y preservacion del patrimonio natural y
cultural, al desarrollo econémico de la Provincia y la Nacién en un proceso de
integracion regional y latinoamericana. Brindar una educacién entendida en términos

32 Derrida, J. Adiés a Emmanuel! Levinas, Madrid, Editorial Trotta, 1998, p.44
% Ley Provincial N° 9861 Proteccion Integral de los Derechos de los Nifios, Adolescentes y la Familia. 2008.
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de justicia social, con igualdad de oportunidades y posibilidades, regionalmente
equilibrada en todo el territorio provincial.”™. En concordancia con esto una de las
lineas de accion mencionadas en el Plan Educativo Provincial, refiere a la Educacion
para la Integracion de nifios, niflas, adolescentes, jovenes y adultos, brindando las

mejores y mas adecuadas condiciones de educabilidad™.

CULTURA

“Me preccupaba una unica palabra... culiura”
Raymond Williams

La cultura es ‘(...) el conjunto de procesos donde se elabora la significacion de las
» 36

estructuras sociales, se la reproduce y transforma mediante operaciones simbdlicas”.
Es una produccion colectiva, a partir de la cual se forjan las identidades sociales.
Ella “ (...) abarca el conjunto de procesos sociales de produccion, circulacion y consumo
de la significacién en la vida social. "’ El sujeto desarrolla su vida en interaccion con
otros, vive en sociedad y en ella se construye la cultura. Para comprender los procesos
culturales es necesario abarcarlos en su compleja y heterogénea red de interrelaciones.

Sin embargo, la cultura no solo tiene un aspecto social sino también un aspecto
individual. Sobre la base de la socializacién, la cultura permite desde lo individual que el
colectivo cambie y viceversa, la misma se comprende dinamica, imbricada, en continua
redefinicién. Los sujetos se diferencian del colectivo, cuestionan, relativizan, valoran y

accionan.

La concepcion evolucionista marcd fuertemente la tendencia de superioridad de
determinados pueblos que inhabilitaron los aspectos sociales y culturales mas
significativos de aquellos considerados primitivos, incivilizados o barbaros, justificando
la idea de que hay pueblos mas evolucionados culturalmente que otros.

En el siglo XX, el enfoque estructuralista de Levi Strauss, entre otros, ha

aportado nocicnes de caracter mas plural y vinculante a esta comprension.

* | ey de Educacién Provincial. E.R. Op.Cit. Articulo 13.

% Cfr. Plan Educative Provincial 2007/2014 p 6

¥ Garcia Canclini, N. Politicas culturales en América Latina. México: Grijalbo. 1989. p.25.

¥ Garcia Canclini, N. Diferentes, desiguales y desconeclados. Mapas de la intercuffuralidad. Barcelona: Gedisa.
2004.p.34.
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La legitimacién de las diferencias culturales y la idea de hibridacién son
consideraciones que se tornan necesarias en la aceptacién del otro tal y como es,
segun su historicidad, su lugar, sus modos en un mundo hiperconectado como el actual,
los categorias sincretismo, transcufturacion, creolizacion pueblos originarios habilitan
una visén latinoamericana de los procesos culturales y su conformaciéon en nuestro
continente, con la pretension de renovar la mirada frente a ios determinismos

tradicionales.

Reconocer las asimetrias, propiciar la critica reflexiva, sin pensar en absolutos,
ni en teorias Unicas, sera aportar a [a construccién de la idea de cultura, sus diversos

modos y medios de manifestarse.

La Constitucién Provincial establece que “...Ja cultura es un derecho
fundamental. El Estado impulsa las siguientes acciones, entre otras: la promocion,
proteccion y difusién del folclore, las artesanias y demas manifestaciones; el
reconocimiento a la identidad y respeto a la diversidad cuftural, la convivencia, la
tolerancia y la inclusién social, estimulando el intercambio desde una perspectiva
latinoamericana; la proteccion, preservacion y divulgacion de los bienes culturales, el
patrimonio tangible e intangible, histérico, arlistico, arqueolbgico, arquitecténico y
paisajistico; la aplicacion de las nuevas tecnologias de fa comunicacién para la
produccién cultural...”.

En la misma se “..reconoce preexistencia étnica y cultural de sus pueblos
originarios. Asegura el respelo a su identidad, la recuperacién y conservacién de su

patrimonio y herencia cultural,...”

DISCAPACIDAD

“El que mira foma una decisién...; Coémo mirar
lo que no conacemos?”
C. Skifar

Muchos son los términos que se usan de manera indistinta haciendo referencia
a discapacidad, por ejemplo, minusvalia, retraso, incapacidad y otros.

El optar por alguno de ellos esta muy relacionado con un momento histérico,
social, cultural y politico y también, por nuestras propias representaciones sobre todo

% Constitucion de la Provincia de Entre Rics. Articulo 26.
* Op. Cit. Articulo 33.
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aquelio y aquel que no es igual a nosotros, y que, de alguna manera, necesitamos
darle nombre.

Si volvemos la mirada hacia atras, la discapacidad era considerada por la
medicina como un enigma, no se podia explicar el por qué de su existencia. Esto lleva

"0 2 aquellos que la poseian, tornandose

a que la sociedad “condene al encierro
peligrosos y endemoniados.

En su intento por dar explicaciones, las ciencias médicas, comienzan a pensar
en la cura a través de la rehabilitacién desde diferentes métodos.

Hasta ese momento podemos decir que la discapacidad era vista como algo
que no sabemos que es, pero que se apodera del cuerpo y de la mente. Medicina y
Psiquiatria preocupadas por ganar una batalla.

Hasta el momento eran escasos y aislados los intentos de ocuparse de estas
personas por parte de otras ciencias o disciplinas. Podemos nombrar al fraile Pedro
Ponce de Ledn (1509-1584) como creador de la ensefianza para sordomudos y del
método oral; a Louis Braille (1806-1852) quien construye el sistema de lectoescritura
para ciegos que hoy lleva su nombre. Y algunos nombres de defensores de la
pedagogia nueva como Montessori y Decroly que contribuyen a pensar en la
necesidad una pedagogia terapéutica. Es decir considerar la rehabiiitacion desde otro
lugar, ya no desde lo médico y biologico, sino desde lo educativo y pedagégico.
Distintos acontecimientos mundiales, tales como: Declaracidon Universal de Los
Derechos Humanos (1948) Naciones Unidas, Declaracién de los derechos del nifio
(1959) e Informe Warnock (1978)*, permiten correr la mirada y dejar de ver la
discapacidad como enfermedad que no se cura, para pasar a preocuparse y ocuparse
de las posibilidades educativas, es entonces que se comienza a hablar de
necesidades educativas especiales (NEE).

Hasta el momento la discapacidad fue nombrada por otros, por la Medicina, la
sociedad; eligiendo nombres que tenian que ver con remarcar una falencia o falta,
nombres que quizas quisieron ocultar, hasta que ellos /fos discapacitados eligieron y
decidieron como ser llamados.

Es asi que, a partir del 3 de mayo de 2008 entra en vigencia en nuestro pais lo
dispuesto por la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.
En ella participaron personas con distintas discapacidades y de diferentes paises,
quienes decidieron ser llamados o nombrados personas con discapacidad.

“ Encierro en manicomios, cotolengos, prisiones y orfanatos.
4 Wamock, M. Report of the Committee of Inquiry into the Education of the Handicapped Children and Young People
Her Majesty’s Stationery Office. Londres, 1978.
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“Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con
diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en
igualdad de condiciones con las deméas” *?

La Constitucion Provincial en su articulo 21 expresa: “Ef Estado asegura a las
personas con discapacidad y en su caso a sus famifias: la igualdad real de
oportunidades; la atencion integral de la salud orientada a la prevencién y
rehabilitacion; la extension de los beneficios de la seguridad y previsién social del
litular que los tuviera a su cargo; el contralor de todo centro puablico o privado de
asistencia y alojamiento; el desarrolfo de un ambiente libre de barreras fisicas; la
gratuidad y accesibilidad al transporte publico; el acceso a fa educacién en todos los
niveles con la infraestructura necesaria. Un Instituto Provincial de la Discapacidad con
participacion de la familia y las organizaciones intermedias elabora y ejecuta politicas
de equidad, proteccién, promocién, educacion y difusién de los derechos de las
personas con discapacidad y de los deberes sociales para con ellas. Fomenta la

capacitacion destinada a su insercién laboral'®.

En la Ley de Educacién Provincial, el capitulo IX refiere a la Educacion
Especial diciendo: “...es la modalidad del sistema educalivo, destinada a asegurar el
derecho a la educacién a las personas con discapacidad y posibilitar su integracion en
los diferentes niveles y modalidad.es. (...) el Estado Provincial, a través del Consejo
General de Educacion, establecera los procedimientos y los recursos correspondientes
para identificar tempranamente las necesidades educafivas derivadas de las
discapacidades o trasfornos en el desarrollo, en el marco de la Ley Nacional Nro.
26061 y la Ley Provincial Nro. 9861.” Dentro de los objetivos de la modalidad se
pueden mencionar. “...garantizar la atencién pedagégica de las personas con
discapacidad con personal docente y técnico especializado que Irabaje
articuladamente con los docentes de la escuela comin, las familias, particulares y
profesionales involucrados, debiendo contar a tales fines con infraestructura
adecuada. Brindar una educacion integral que permita al alumno el desarrolfo pleno de
sus capacidades, propiciando alternativas de confinuidad para su formacién a lo largo

a2 Organizacion de tas Naciones Unidas. Convencién sobre los derechos de las personas con discapacidad. Articulo 1.
2008.
43 Constitucién de la Provincia de Entre Rios.
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de su vida. Promover la orientacion laboral y formacién profesional para una efectiva
n 44

insercién socio-ocupacional de los alumnos.”.

El Consejo General de Educacion coordinard acciones con distintos
organismos para lograr la prevencion y deteccion temprana, propiciando la integracion
en todos los niveles de educacion obligatoria, el trabajo en red, la atencién educativa
integral de aquellos alumnos que no puedan ser integrados a la educacién comun,
asegurara las condiciones de permanencia y promocién dentro dei sistema educativo

articulando politicas entre los distintos niveles y modalidades de ensefianza. *°

CORPOREIDAD

“El silencio de fa comporeidad es abrumador, gritan los
ruidos de las pelotas picando, bullicio y exclamacion de juegos,
estrépilos de carreras, afhorotos de ritmos, estampidas de partidas,
estruendos de HNegadas, agitacion de aclividades y ecos de
gjercicios. Sonidos estridentes (...) que no permiten un escucha
corporal”.

Alicia Grasso

Ante tanta preponderancia de la palabra en la escuela, el cuerpo busca su
lugar en la misma, en la comunidad y en el mundo.

Considerar al sujeto desde una perspectiva integral, es romper con la dicotomia
tradicional cuerpo-mente. En este sentido, cuando hablamos de Corporeidad estamos
considerando al sujeto como unidad cambiante y continua.

Todo es cuerpo, conocimiento, sensaciones, emociones, deseo, actitudes,
biografia, valores, imagen corporal; conjunto de condiciones del proceso de
construccion de identidad.

Analizar los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones,
percepciones, emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares
y sociales, es conectarnos con el mundo a través del cuerpo. Es pensar en una doble
construccion (del sujeto y del mundo), a partir de lo corporal que posibilita modos de
conocer diferentes, permitiendo un acercamiento vivencial y emocional, una
racionalidad alternativa.

“En la medida que el cuerpo no es reconocido como un fenémeno diferente de

la vida orgédnica y es tomado como algo dado, se “corre” del curriculo. Asi, queda sin

“ Ley de Educacién Provincial. Op. Cit. Capitulo 1X.
% Cfr. Ibidem.
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definir un campo de observables como la gestualidad, la aclitud corporal, las praxis
constructivas, la mirada, la escucha...”*®

Se trata de dejar que la corporeidad exprese aceptando que el cuerpo no es
sblo organismo y comprender que tiene valor significante, es decir tiene valor en la
medida que comunica y expresa lo que siente.

Preguntarnos qué dice el cuerpo cuando habla el idioma de los gestos, de las
actitudes, de los sentimientos, es pensar si estamos sensibles y atentos para captar
los rasgos subjetivos de los sujetos y qué hacemos con lo que vemos. Muchas veces
en estas concepciones no cuestionadas ni actualizadas se construye una subjetividad
en la que el sifencio de la corporeidad es abrumador.

En una escuela donde la palabra desplazd a {a mirada y lo intelectual a la
sensibilidad, es necesario fortalecer la posibilidad de ver y sentir con el otro,
deconstruir los modos en que |a biografia escolar condiciona la corporeidad del sujeto-
docente; comprender las maneras en que las mismas condicionan la relacién
educativa, el trabajo en los espacios escolares y la comunicacion de saberes; pensar
los condicionamientos internos y externos que atraviesan las subjetividades donde el
cuerpo es el borde, requiere comenzar por poder sentir lo que otros estan sintiendo, a
partir de lo que cada cuerpo esta significando y comunicando.

Como expresa Silvia Bleichmar, “... la realidad que debemos recuperar es la de
poder construir sistemas de representaciones que restituyan el derecho a pensar y a
esfructurar proyectos que no reduzcan a los seres humanos a un cuerpo sin

subjetividad en el espacio de la vida humana”.*

ARTE

“Lo esencial es invisible a los ojos”

Antoine Saint — Exupéry

Las diferentes problematicas que comprende el arte conduce a concebirlo
dentro del paradigma de la complejidad, entendiendo que “la complejidad es el

"8 y que el arte es enigma®, incertidumbre, pregunta.

desafio, no la respuesta
Esta perspectiva permite considerar al fenébmeno arte como una praxis. Las

caracteristicas son de apertura y amplitud. Apertura en cuanto a que conviven diversas

% Calmels, D. El cuerpo es ef mensaje. En Revista Novedades Educativas N° 124, Buenos Aires, 2001.
" Bleichmar, S. La subjefividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia, 2005.

*2 Morin, E.: Infroduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa, 2005. p.143.

“® Adorno, T. W. Teoria Estética, Buenos Aires, Orbis, 1993

30



Nz

0298

teorias, estructuras y sistemas y el sentido de amplitud es dado a partir del continuo
cambio, del impulso que se proyecta y se define en el tiempo, haciendo al arte
dindmico e inacabado. :

Se puede considerar al arte como conocimiento en tanto busqueda y
construccion; y como lenguaje porque se presenta como una de las condiciones de la
vida humana™.

El arte, asi comprendido, origina la definiciéon del fendmeno artistico como la
posibilidad comunicacional en donde interactian artista, obra y espectador. Multiples
factores sociales, histéricos, culturales, politicos, otros, revelan significados
particulares que conforman la construccién de la existencia propia y social.

Identificar el arte como conocimiento y lenguaje, serd pertinente determinar su
dimension pedagdgica y los propésitos que dentro de ella tiene la ensefianza y el
aprendizaje artistico.

“...el aprendizaje artistico no es un aprendizaje en una sola direccion. (...)
aborda el desarrollo de las capacidades necesarias para crear formas artisticas, el
desarrollo de capacidades para la percepcion estética y la capacidad de comprender
el arte como fenomeno cultural. (...) a estos tres aspectos del aprendizaje artistico se
los puede denominar aspectos productivos, critico y cultural”®

Es importante sefalar que este aprendizaje no sélo involucra al estudiante sino
también al docente, es parte del proceso artistico la indagacién, el descubrimiento y la
aceptacion para la construccion subjetiva.

La expresion como posibilidad de resiliencia y la sociabilizacion en tanto
comunicacién, direccionan a reflexionar la educacion como arte (Diker y Frigerio,
2007), donde cada actor contribuye a crear el andamiaje socio-cultural a partir del cual
se establecen las condiciones de vida del sujeto.

Al respecto la Ley de Educaciéon Provincial refiere; “Desarroflar aptitudes,
capacidades y competencias formativas, humahisticas, expresivas y creativas
mediante la educacion cientifica, tecnolégica, artistica, educacioén fisica y ambiental.
Garantizar el derecho a una educacion artistica integral, para desarrolfar capacidades
interpretativas y creativas vinculadas a los distintos lenguajes y disciplinas
contemporéneas™. La Educacién Artistica constituye una modalidad en el Sistema
Educativo Provincial, por ello el Capitulo XI de la Ley 9890 refiere a la formacién y
desarrollo de distintos lenguajes artisticos en todos los niveles y modalidades®.

= zatonyi, M. Una estética del arte y el disefio de imagen y sonido. Buenos Aires, Kliczkowski Publisher, 1992.
*' Eisner, W. E. Educar la visién artistica. Buenos Aires: Paid6s, 1995. p.58.

*2 ey de Educacién Provincial. N° 9890, Op. Cit. Capitulo il. Articulo 13, inc. t.

= Cir. Ibidern.
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ENSENANZA, APRENDIZAJE y EVALUACION

“Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende
ensefia al aprender”
P. Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccion,
circuiacién y distribucion de los conocimientos en la medida que se compromete con la
democratizacidén de la cultura y de la ensefianza. Enseflanza, entendida como accion
intencional y socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento
en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha transmisién, y
para el desarroflo de potencialidades de los estudiantes. Como tal, la ensefianza es
una accion compleja que requiere de la reflexion y comprensién de las dimensiones
sociopoliticas, histérico-culturales, pedagdgicas, metodologicas y disciplinarias para un
adecuado desempeiio en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos
efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su

desarrollo personal®’.

La ensefianza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la
politica y la accion practica. En la medida en que la representacién del mundo que
ordena las practicas se alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos

legitimados socialmente.

La ensefianza es un proceso politico, socio-cultural, ideolégico, ético “...en ef
que juegan un lugar central la dimension pedagégica. Tiene que poner en tension los
saberes profesionales-tedricos y los saberes practicos de las trayectorias particulares,
es frabajo en ftorno al conocimiento (...), desnaturalizando lo obvio, reconociendo fo

imprevisible...””.

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de
formacion construidas como parte de las biografias escolares tanto de los formadores
como de los estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que

no permiten abordar los problemas y condiciones de los contextos.

* INFD. Lineamiento Curriculares Nacionafes para la Formacién Docente Inicial. Capitulo Il La docencia y su
formacién. P. 7,
% CGE, Dissflo Curmicular para la Formacién Docente de Educacion Primaria. Op. Git. P. 31.

32



0298

Aceptar gque escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que
construyen modos de entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los

sujetos que habitan en él, posibilita reconocerlos y ponerlos en tension.

El punto de partida de la ensefianza es |la asuncién del alumno que tenemos y
no del que suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que
los alumnos son y en lo que portan.

La ensefhanza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por
la exploracién e investigacion, instancias que posibiliten explicar, argumentar,
preguntar, deliberar, discriminar, defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también
implica generar relaciones e interacciones entre los sujetos involucrados y el

conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del
pensamiento apasionado —que incluye el deseo y la imaginacién- para provocar una
educacién comprometida con la sociedad que a su vez dotard de significado la

vida...”®

La ensefianza es transmisién, y se orienta a resignificar, interpelar. pensar /a
transmision en términos de traspaso, pensar el fraspaso en términos de continuacion
inventiva de un mundo comun nos conduce a insistir sobre los usos de los objetos
fragiles e inestimables de la transmision, sobre la transicionalidad de la transmision y
sobre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un espacio
potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alfi

acogen al ofro més inesperado en el horizonte del mundo®.

Ensefiar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el
lugar de una renuncia: a ensefarlo todo y a resignificarlo todo.

La Constitucion Provincial establece en el articulo 11° “Todos los habitantes de
la Provincia gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que
regfamenten su ejercicio y en su articulo 257 La educacion es el derecho humano
fundamental de aprender durante toda la vida accediendo a los conocimientos y a la
informacion necesarios en el ejercicio pleno de fa ciudadania, para una sociedad libre,

® |itwin, E. El oficio de ensefiar. Condiciones y contexfos. Buenos Aires, Editorial Paidés, 2008.
* Comu, L. En Frigerio, G. y Dicker, G. {Comps). La fransmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas. 2004
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igualitaria, democratica, justa, participativa y culturalmente diversa. El Estado asume la
obligacién primordial e indelegable de proveer a la educacion comin, como
instrumento de movilidad social, con la participacion de la familia y de las instituciones
de gestion privada reconocidas. Promueve la erradicacion del analfabetismo, imparte
la educacion sexual para todos los niveles y modalidades del sistema educativo,
garantiza el acceso universal a los bienes culturales y la vinculacion élica entre
educacion, trabajo y ambiente™®.

En acuerdo con lo antes expresado la Ley de Educacién Provincial en su
articulo 1° establece: “...el Sistema Educativo Provincial y regula el ejercicio del
derecho humano, personal y social de ensefiar y aprender consagrado
constitucionalmente para todos los habitantes del territorio entrerriano™®

“La posibilidad de organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos
niveles de representacion y pensamiento esta dado porque a ese sujeto que aprende

se le aporta un sostén, una apoyatura vincular...”.

Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de “condiciones de sequridad para
w51

atreverse a hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerio™’,
Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se

generan el deseo de saber y de aprender. %

La Educaciéon Especial refiere a la formacién integral como un concepto que
esta presente en todos los principios que rigen los proyectos educativos como politica
universal y como enfoque pedagégico™. Esto conlleva a pensar en el concepto de
Trayectoria Educativa y deconstruir conceptualiazaciones y practicas referidas a

Evaluacion.

*EConstitucion de la Provincia de Entre Rios. Reformada 2008

%% | ey de Educacién Provincial. E.R. Op.cit. Articulo 1°

& Quiroga, A. Matrices de aprendizaje. Gonstitucién del sujeto en el proceso de conocimiento, Argentina Ediciones
Cinco. 1992,

! Meirieu, P. Frankestein educador. Barcelona. Editorial Laertes.1998.

® Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial y Primaria. Provincia de Entre Rios. 2008.

% Cfr. Ministerio de Educacién. Educacién Especial, una modalidad de! Sistema Educativo en Argentina. 2009. p 31
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{...) pensarla ensefianza escolar como politica d
transmisién nos pone por delante el desafio de
imaginar una escuela que no se mueva en ef dilema
casico inclusion — exclusion, sino, antes bien, en ef
horizonte d la filiacion.

G. Diker

ESCUELA

La Ley de Educacion Provincial establece en el articulo 122: “La escuela es fa
institucion formal responsable d2f proceso de ensefianza-aprendizaje y el ambito fisico
y social en el que se desarrolla el proceso educativo. Dispone de aufonomia
pedagogica y administrativa para elaborar y desarrollar su proyecto institucional, en el
marco de los lineamientos de la politica educativa, fines y objetivos de la educacién

entrerriana y del contexto local y regional al que pertenece™”,

La escuela es una organizacion socialmente construida, en la cual se
desarrollan procesos de interaccién social en relacién con los contextos en los que

funciona.

Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno
de una estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia,
constituida por creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y
simbologias; la cultura escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural
existen reglas de juego, normas que se negocian, se imponen y se convierten en
objeto de diversos intercambios entre los sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y
ambiguedad de objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan, la disparidad de
intereses; su funcionamiento ordinario resuita contradictorio y conflictivo. El caracter
discursivo y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcién como
unidad social compleja, constituida por grupos gque actian en pos de metas mas o
menos manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dindmica, hace que las
percepciones sean muy distintas, seglin se pertenezca o no a ellos y segin cémo

quede definida esa pertenencia.

La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las
contradicciones y dilemas para pensaria come el lugar de encuentro de {a practica

“Ley de Educacién Provincial. Entre Rios. Op.Cit. Titulo V1. Capitulo |. Articula 122°
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ptiblica y social de apropiacién, distribucién, intercambio y produccién de conocimiento

y cultura ®®

Desde el Estado Provincial se propone “resignificar ia funcién de la escuela con
estrategias pertinentes para promover la mejora de los procesos y los resultados de
ensefianzas y aprendizajes con mayor autonomia y participacion de todos sus

actores™®,

®Consejo General de Educacién, Disefios Curriculares para la Formacién Docente Inicial. Entre Rios. 2008.
% Ley de Educacién Provincial, Op. Cit. Articulo 13 Inciso k
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APROPIACION SOCIAL Y PEDAGOGICA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION

Los nuevos escenarios que enmarcan hoy a la educacién y en especial a los
espacios de formacién docente estan signados por el protagonismo de las tecnologias
de la comunicacién y la informacién. Consideramos que esta afirmacioén ya esta lo
suficientemente fundamentada ante el impacto social, cultural, politico y

comunicacional de éstas en la sociedad.

...los nuevos modos de comunicacion inauguran formas de conocer,
reestructurando la percepcion y provocando fendmenos sociales y culturales

novedosos (Huergo J., 1996)).

Los cambios producidos son profundos, y especialmente importantes en lo
vinculado a los modos de transmision y aprendizaje de practicas y representaciones
sociales, pero se han dado en forma vertiginosa y desigual, desafiando y debilitando a
las estructuras educativas que se consolidaron en otros contextos histéricos, lo que
hace necesaria una revision de las formas organizativas, comunicativas y pedagégicas
de estas instituciones. La explosion de la informacién requiere nuevas estrategias
constructivas entre los que producen y aquellos que se apropian del conocimiento.
(Garcia Guadilla, 1994)(...)

El socidlogo Manuel Castells expresa que es posible caracterizar este proceso
como revolucionario, en tanto comparte con las revoluciones tecnolégicas precedentes
dos aspectos fundamentales: la capacidad de penetraciéon de las transformaciones
tecnolégicas en distintos campos y dominios de |a actividad humana y el hecho de que
las nuevas tecnologias se orientan no solo hacia la obtencién de nuevos productos,
sino fundamentalmente, hacia nuevos procesos de produccion. La caracteristica mas
sobresaliente es el papel protagénico que adquieren la informacion y el conocimiento:
se desarrollan nuevos saberes en torno a la ellos y especialmente a su

procesamiento.{...)

En nuestro contexto aun hoy siguen los intentos de insertar las TICs como algo
anexo, algo externo, que esta afuera y tiene que “entrar” en el ambito educativo, sin
dar cuenta de su protagonismo en las transformaciones vinculadas a la construccion,
procesamiento y transmisién de la informacién y el conocimiento y por lo tanto en el

contexto social, cultural y politico en el nos toca actuar. Las propuestas educativas
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deben asumir las nuevas formas de vinculacidn con la informacion y el conocimiento
que nos permiten estas tecnologias. En el marco de las profundas transformaciones
en los procesos de construccion, procesamiento y transmision del conocimiento se
conforma la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento, denominacion propuesta
para esta organizacién de la sociedad basada en el conocimiento como factor
fundamental de productividad, poder y participacion.(...)

Las nuevas propuestas curriculares tendran que garantizar el acceso a las
tecnologias de la comunicacion y la informacidn, asi como la formacién necesaria para
su utilizaciéon desde un lugar activo, posicionando a los sujetos como productores y

procesadores de informacion y conocimiento y no como meros receptores.(...)

... estamos ante el desafio de (...) alcanzar una real apropiacion pedagdgica y
social de las tecnologias de la comunicacion y la informacién como alternativas de
inclusion social, de constitucién de nuevos espacios y sujetos sociales, de asumir su

protagonismo como formas culturales constitutivas de esta época.

Por lo antes expuesto es una necesidad y nuestra prioridad formular nuevas
propuestas curriculares que concreten politicas educativas claras y definidamente

comprometidas con la igualdad de oportunidades y de acceso al conocimiento.

Extraido de: Documento Orientador: Integracion de las tecnologfas de la informacion y

la comunicacion en las nuevas propuestas curriculares. Prof. Gabriela Bergomas.
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Especificaciones acerca de la estructura curricular®

Para definir la estructura curricular se ha tenido en cuenta:

s Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacidn Docente Inicial,
Resolucion Nro. 24/07 Resolucion 74/08 Consejo Federal de Educacion.

* |Instituto Nacional de Formacion Docente. Recomendaciones para la
elaboracion de los Disefios Curriculares.

« Cambios epistemologicos acerca de la Educacion Especial que requieren una
consideracién curricular distinta en relacién a la Practica Docente.

+ Disefios de la Formaciéon Docente de Educacién Inicial y Educacién Primaria de
la Provincia de Entre Rios. Aprobados por resoluciones N° 5420/08 y 3425/09
CGE.

e Lineamientos curriculares de Educacidon Inicial, Educacién Primaria vy
Educacién Secundaria.

¢ Documento para la Resignificacion de la Escuela Secundaria Entrerriana 2008-
2009. CGE.

+ Historia de la formacién docente en Educacion Especial en Entre Rios, Plan de
Formacién Docente, Decreto N° 1631/01.MGJ.

e Aportes de los equipos Institucionales de desarrollo curricular, estudiantes y
escuelas asociadas a los profesorados provinciales de Educaciéon Especial. junto
a que participaron en los diferentes encuentros regionales.

e Procesos de articulacion entre los diferentes niveles y modalidades del

Sistema Educativo provincial.

El desafioc es construir un disefio curricular democratico, abierto y flexible,

legitimado por la participacién de los diferentes sujetos que en él intervienen.

De acuerdo a lo establecido en la Resolucién 24/07 CFE el disefio estd
organizado en tres campos de conocimiento:

. Campo de la Formacidn General: “(...} se orienta asegurar la comprension de
los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria
transferibilidad para la actuacion profesional. Orientando el anélisis de los distintos

contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de enseflanza. Es

¥ Cfr. INFD. Recemendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacién Especial.
Ministeric de Educacion de la Nacién. Capitulo II.
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importante sefialar que los saberes que componen la Formacion General proceden de
diversa disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que
aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento,

métodos y destrezas, valores.”™®

Unidades curriculares:

Filosofia, Pedagogia; Historia social y politica de Argentina y Latinoamérica;
Oralidad, lectura y escritura; Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion;
Didactica general; Psicologia educacional; Corporeidad, juego y lenguaje;
Sociologia de la educacion; Historia de la educacion argentina; Derechos

humanos, ética y ciudadania; Instituciones educativas.

. Campo de la Formacién Especifica: ‘(...) deberd atender al andlisis,
formulacion y desarroflo de conocimientos y estrategias de accion profesional para la

modalidad en que se forma.”®

El Campo de la Formacién Especifica en el Profesorade de Educacion Especiai

esta organizado en torno a los siguientes ejes:
1. Didactica de las disciplinas.

Este eje estd conformado por unidades curriculares que abordan la
ensefianza de disciplinas que se constituyen como nodales y que permiten el
analisis y elaboracidon de propuestas curriculares acordes a las necesidades
educativas de las personas con discapacidad, en los niveles Inicial, Primario,

Secundario y modalidades

Esta formacidén didactico disciplinar se orienta a promover saberes que,
desde su profundizacion y complejidad, se integraran y pondran en juego en los
multiples procesos de ensefianza y aprendizaje que atravesara el estudiante, tanto

en su trayectoria formativa como en su recorrido profesional.

%INFD Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacién Especial. Ministerio
de Educacién, Buenos Aires,2008, p. 48
% Ibidem. p. 98

41



0298

Unidades _curriculares: Alfabetizacion Inicial, Lengua, literatura y su

didactica | y Il; Matematica y su didactica | y II; Ciencias sociales y su didactica | y
II; Ciencias naturales, educacién tecnolégica y su didactica | y Ii; Arte y educacién
especial; Educacioén fisica en la educacion especial.

2. Disciplinas de la Educacion Especial.

Independientemente de la orientacién por la que opten los estudiantes es
pertinente que desde su proceso formativo, identifiqgue, interprete y tensione las
diferentes problematicas especificas que atraviesa la Educacién Especial.

Unidades curriculares: Problematicas contemporaneas de la Educacion

Especial, Aportes interdisciplinarios a la educacién especial;, Atencién temprana;
Practica psicomotriz educativa, Trayectos educativos integrales; Praxis

comunicacional.
3. Sujeto de la Educacién Especial.

Las tematicas relativas al sujeto de la Educacion Especial se amplian en
relacién a los enfoques psicoevolutivos mas tradicionales, para incluir los enfoques
culturalistas, aportes de la sociologia y antropologia, investigaciones sobre formas
de ensefiar y aprender, y permitiendo el analisis de los distintos enfoques

historicos y actuales que dan sustento a la modalidad.

Se hace necesarioc conocer y profundizar las necesidades educativas
derivadas de distintos tipos de discapacidad, sin que esto implique establecer
disociaciones del sujeto, pues implica entenderlo como una interrelacion dialéctica
entre aspectos psicofisicos-evolutivos y el entramado de relaciones que establece

con el contexto y la cultura en |la cual esta inserto.

Unidades curriculares: Sujetos de la educacion especial en diferentes

contextos, Educacién y perspectiva laboral en sujetos con discapacidad y las

unidades curriculares correspondientes a cada orientacion.
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Este trayecto orientado, complementa la formacién especifica e incluye saberes

ORIENTACIONES

requeridos para dar una respuesta integral a las problematicas derivadas de una

discapacidad en particular.

En Discapacidad Intelectual

Unidades curriculares: Sujeto y discapacidad intelectual; Educacion de los
sujetos con discapacidad intelectual; Aportes de las tecnologias para sujetos con
discapacidad intelectual. Perspectiva, Tercera edad en sujetos con discapacidad

intelectual.

En Discapacidad Neuro-locomotora.

Unidades curriculares: Sujeto y discapacidad neuro-locomotora; Educacion de

los sujetos con discapacidad neuro-locomotora; Tercera edad en sujetos con
discapacidad neuro-locomotora; Aportes de las tecnologias para sujetos con

discapacidad neuro-locomotora.

En Discapacidad Visual.

Unidades curriculares: Sujeto y discapacidad visual, Educacion de los sujetos
con discapacidad visual; Tiflotecnologia y recursos auxiliares; Orientacion, movilidad y
autonomia. Perspectiva social, laboral y ocupacional en sujetos con discapacidad

visual.

En Discapacidad Auditiva.

Unidades curriculares: Sujeto y discapacidad auditiva; Educacion de los sujetos

con discapacidad auditiva; Aprendizaje y comunicacién en sujetos con discapacidad
auditiva; Perspectiva social, laboral y ocupacional en sujetos con discapacidad
auditiva; Lengua de sefas.

. Campo de la Formacién en la Practica Profesional: (...) todo el curriculo de
formacién del profesorado se orienta a la formacién para la préctica profesional”.™

Este campo constituye el espacio curricular especifico destinado al aprendizaje

® Op. Cit., p.87.
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sistematico de las capacidades para la actuacion docente en contextos educativos

formales y no formales.

Unidades Curriculares: Practica Docente |, Practica Docente I, Practica Docente |l y

Practica Docente V.

Formatos curriculares

Acerca de las unidades curriculares

Son instancias curriculares que adoptando distintas modalidades pedagdgicas forman
parte del plan de estudios, organizan Ia ensefianza y los contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudiantes. Ellas toman como marco de referencia la
estructura conceptual, el propédsito educativo y sus aportes a la practica docente,

presentan diversos formatos, a saber:

Asignaturas: “definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares
y sus derivaciones metodolégicas para la infervencién educativa de valor troncal para
la formacién™'. Buscan favorecer el aprendizaje de conocimientos, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, ejercitan a los estudiantes
en el analisis de problemas, la investigacion documental, la elaboraciéon de banco de
datos y archivos bibliograficos, es decir, en los métodos de trabajo intelectual para

fortalecer la accién profesional, etc.

Seminarios: Su desarrollo comprende la reflexion critica, profundizando problematicas
relevantes para la formacion docente, a través de la lectura y el debate de materiales
bibliograficos especificos. Puede asumir caracter disciplinar, multidisciplinar e
interdisciplinar. La perspectiva metodolégica de trabajo habilita la incorporacion de
estrategias del campo de la investigacién para el abordaje de los problemas

planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o

problemas seleccionados.

7! INFD Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente inicial, Ministerio de Educacion, Buenos
Aires, 2007, p 23
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Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover experiencias vy
conocimientos en torno a recortes tematicos disciplinares y/o multidisciplinares.
Involucran desempefios en situaciones practicas que se constituyen como un hacer
no solo instrumental sino también critico-reflexivo, y aportan a la interpretacién e

intervencién en los desafios presentes de la formacién docente.

“Los talleres (...} no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccion tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de
entender las cosas que pasan (...) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar
fecturas, conocer los resultados de investigaciones realizadas, consultar a

especialistas...””

El taller por su dinamica tiene caracter flexible; su proceso depende de los

objetivos, de los participantes, del tipo de actividades que se desarrollan.

El taller ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos especificos y
supone la posibilidad de elegir entre cursos de acciones posibles, modos de

intervencion, disefios de planes de trabajo y su puesta en practica.

‘Es necesario, en este senfido, recuperar la funcién de la ensefianza de la
técnica en los talleres artisticos de la formacion docente (...) evitando volver a
modelos de ensefianza artistica ya superados, donde el objetivo residia en llegar a la
pericia técnica. No se debe reducir la misma a lo netamente instrumental (..)
considerar que el procedimiento técnico hace posible la obra, nos ayudarg a reconocer
que si el arfe es un lenguaje necesita lo concreto para cristalizar su mensaje y asi
poder comunicarlo”.

Debe reconquistarse el concepto de técnica y su abordaje; teniendo siempre

presente la dimensién semantica de la obra de arte.

Trabajos de Campo: Espacios sisteméticos de sintesis e integracion de
conocimientos a través de la realizacion de trabajos de indagacion e intervencién en
campos acotados para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un
profesorftutor. Permiten la comparacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambifos reales, como asi también una aproximacién al contexto, a la cultura de la

72 Landreani, N. El tafler. Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuademo de capacitacién docente n° 1
Ano 1. N® 1. UNER. 1996
3 20 Encuentro Regicnal de Desarrollo Curricular. Profesorados de Artes Visuales. Victoria, 2009.
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comunidad, a las instituciones y los sujetos en los gue acontecen las experiencias de

practica.

Unidades curriculares opcionales
Estas unidades curriculares ofrecen al estudiante ia posibilidad de optar desde
una variedad de propuestas, que permiten direccionar su trayectoria formativa en

funcioén de sus intereses particulares.

UNIDADES CURRICULARES DE DEFINICION INSTiTUCIONAL

Este Disefio establece el 5,5% de la carga horaria total para el desarrollo de
Unidades Curriculares de definicidén institucional en el profesorado de Educacién

Especial.

Estas unidades permiten delinear recorridos formativos opcionales. La eleccion
y distribucién de las mismas podran ser discutidas y acordadas al interior de cada
institucién educativa, garantizando la articulacién con las demas unidades curriculares

y el porcentaje establecido para cada campo de la formacién.

P
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PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL

Titulo que se otorga: Profesor/a de Educacion Especial.
Duracién: 4 arios.

La carrera se organiza en torno a tres campos: Campo de la Formacién
General, Campo de la Formacion Especifica, y Campo de la Formacion en la Practica
Profesional. Cada campo contiene unidades curriculares con diferentes formatos.

Competencia:

La Ley de Educacion Provincial establece que “.../as instituciones de formacion
docente, otforgaran titulos y certificaciones académicas que habilitaran para el ejercicio
de la docencia en funcién de la reglamentacion establecida por el Ministerio de
Educacion de la Nacién y los Acuerdos del Consejo Federal de Educacion para que
los titulos posean validez nacional”.™

Elfla Profesor/a de Educacién Especial tiene competencia para disefar,
desarrollar; acompaniar, orientar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje para
la educacion de las personas con discapacidad en los distintos niveles y / o
modalidades del Sistema Educativo; como asi también en lo que refiere a la educacion
no formal. Ademas podrd participar en la elaboracién y evaluacién de planes,
programas y proyectos en instituciones formales y no formales

Finalidades y propésitos de la Formacién Docente en Educacién Especial

Teniendo en cuenta estas definiciones los propositos que se plantea la

Formacion estaran orientados a:

v Brindar los aportes conceptuales que posibiliten fundamentar los
abordajes e intervenciones pedagogicos — didacticos en problematicas especificas de

™ Ley e Educacion Provincial, Op. Git. Articula 115°.
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la educacion especial, como asi también en aquellas problematicas particulares y
especificas del sujeto de la educacion especial.

v Formar docentes que sean capaces de realizar intervenciones
pedagégicas que garanticen el derecho a la educacibn de las personas con
discapacidad; posibilitando a los mismos una trayectoria educativa integral en
instituciones de educacién formal y no formal.

v Posibilitar la elaboracién de estrategias o propuestas de accién que
permitan intervenciones de ensefianza y asesoramiento a los distintos actores

institucionales involucrados.

La complejidad y variedad de ambitos de desempefic del docente de
Educaciéon Especial, y la especificidad de su tarea docente en las distintas
orientaciones, hacen necesaria una formacién profesional amplia que les permita
orientar, disefiar y desarrollar sus practicas tanto en instituciones dependientes de

educacion especial como de otros niveles y/o modalidades™.

% INFD Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Artistica, Ministerio
de Educacién, Buenos Aires, 2008,p. 97
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CAMPO DE LA FORMACION
GENERAL
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CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El campo de la formacién general tiene como finalidad que el estudiante
construya marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para comprender y
reflexionar sobre las realidades sociales, culturales, educativas, institucionales y la

practica docente.

Esta orientado a comprender los fundamentos filoséficos, histéricos, politicos,
sociales, pedagogicos y éticos del trabajo del docente. Atendiendo a la diversidad de

contextos socio educacionales y las subjetividades que interactian.

Este campo tiene una fuerte impronta disciplinar que permite al estudiante
acercarse a un corpus de saberes sistematicos, producidos con una metodologia
especifica y propia pero diversas en cuanto a las particularidades del objeto.

Ademas se contemplan saberes que integran nuevas regiones de conocimiento
articulados. De esta forma se sustentan las diferentes especialidades docentes,
encuadrandolas en un marco referencial teérico, propicio a la realidad de la educacién

entrerriana.
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FILOSOFIA

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Ano: Primero
Marco orientador

La filosofia es un saber nacido en la sociedad griega de la antigliedad y que
llegd a Europa a través del mundo arabe y judio, donde fue establecida como la forma
mas relevante del pensar. Desde aquellos origenes hasta hoy la pregunta, el por qué,
ha sido una constante que marcé su construccion. La pregunta protagoeniza y articula,
a la vez, cada planteo segun el lugar y el tiempo donde se formula. Por eso las
preguntas filoséficas que han recorrido la historia son nucleos de pensamiento que nos
permiten abordar la filosofia desde distintos momentos y distintos autores.

Ademas, a la filosofia, en cuanto saber y, siguiendo al pensador argentino
Marcelo Lobosco, se le puede reconocer una doble vertiente, por un lado, la tradicion
filosofica, a partir de la cual se origina una produccién o trabajo filoséfico. Y el
presente histérico y social en el que se intenta comprender las practicas sociales,

que otorgan sentido.

El saber filoséfico, se presenta a la formacidén docente fundado y atravesado
por la pregunta, apoyado en la tradicién filosofica e interpretando el presente historico
y social. Preguntandose sobre grandes temas, recorriendo las respuestas de los
principales fildsofos y, a su vez, desde esta mirada analiza el presente.

Establecido este enfoque, se puede abordar el analisis del pensamiento de las
culturas originarias de América del Sur, como filosofia latinoamericana, a tfravés de
sus huellas icénicas, orales y pictogréficas. Para ello es necesario hacer un previo
debate sobre la categoria “filoséfico” asignada desde el pensamiento occidental a la
cultura americana. Para luego pensar a la filosofia desde otros iugares, descentrando

a Europa como eje de este saber.
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Cabe destacar que este pensamiento que deconstruye la hegemonia europea
se extiende a la interrogacion por el lugar de “ef ofro™. El ofro, como alteridad que se
resiste a la desubijetivacion, es decir a no ser reconocide como persona, que piensa,
suefia, ama, imagina y produce. E/ ofro se manifiesta como una exterioridad y no
permite que lo reduzca a la mismidad a lo que uno es, tal como si fuera un espejo del
otro. Esta interpelacion obliga a una hospitalidad y recibimiento. Esta es una relacién
primordialmente ética. Este ofro puede ser cualquiera que se presente bajo cualquier
situacion vital, en género, en la forma de su cuerpo, en su estética, en su estar; tal
como ocurre con la condicidn femenina, las personas con discapacidad, las
vestimentas y las practicas en festividades, rituales religiosos o celebraciones de su

forma de vida.
Ejes de Contenidos

¢ Aproximacioén al saber filosdéfico.
Contexto histérico del nacimiento de la filosofia. La polis, la democracia, la
palabra. Los distintos centros culturales del hombre antes y después de la
Grecia clasica.

* El pensamiento latinoamericano.
El pensamiento filoséfico en América Latina: comienzo, posibilidades y
perspectivas.
Sentido de la provincializacién del “universalismo” eurocéntrico.
Filosofia en Argentina; etapas (colonial, revolucionario o liberal, y populista del
siglo XX).

s Antropologia
Construccion histérica del pensamiento acerca del hombre. Diferentes teorias.
Grecia clasica. Edad media. Modernidad. Debates actuales. Problematica
antropoloégica en diferentes culturas abigarradas y policéntricas.
Debates en torno a las categorias: hombre, persona, sujeto u otros.
Otredad y alteridad. Hospitalidad.

» Teorias del conocimiento y Epistemologias.
Posibilidad del conocimiento. Posturas sobre el origen del conocimiento.
Epistemologia y ciencias. Debates en torne a la configuracién del campo.

Filosofia y Educacion.

™ Cf Levinas,E. Totalidad e infinito. Ensayo sobre la exterioridad. Salamanca, Sigueme, 1971
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Problematicas y reflexiones del arte como conocimiento y como lenguaje.

Estética.

Etica.
Debates en torno a problematicas éticas. Distintas concepciones del bien.
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PEDAGOGIA B

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anuai

Aio: Primero

Marco orientador

La Pedagogia se ocupa de la reflexion tedrica sobre los problemas del campo
de la educacion. La relacion entre pensamiento critico y actividad teérica constituye el
territorioc pedagoégico nodal”. Lo tedrico y lo practico son ambitos que no pueden

delimitarse de manera precisa.

En esta unidad curricular se analizan marcos tedricos que permiten
comprender |la educacién como una practica situada. Ello requiere un debate acerca
de las tradiciones, procesos, configuraciones de pensamiento y de accion, construidas

historicamente.

El estudio de las huellas del discurso pedagégico moderno, sus debates y
desarrollos en diferentes contextos, redefine a la Pedagogia. Este discurso, a su vez,
atraviesa fuertemente las practicas escolares. Por esta razén esta unidad curricular es

introductoria y a la vez organizadora de la formacién docente inicial.

La recuperacion de los procesos de produccion, distribucion y apropiacion de
saberes en distintos contextos histéricos—politicos y las criticas que surgen en el siglo
XX, facilita la construccion de marcos referenciales para la accién docente. En
paralelo, el analisis de las corrientes de reflexién pedagégica, de sus tradiciones, de
sus problemas histéricos hace posible la comprension de problematicas

contemporaneas y de la cotidianeidad de la escuela.

Si definimos |la pedagogia como la reflexiéon que se hace sobre los fenémenos
intencionados de la educacion, surgen algunas tensiones. Segin Davini’®, algunas de
ellas son las que se manifiestan entre las teorias y la practica; entre lo objetivo y lo
subjetivo; entre el pensamiento y la accién; entre el individuo y el grupo; y otras. Por la

" Cfr. Granese, A. en Houssaye, J. Educacién y filosofia. Enfoques contemporéneos. Bs. As., Eudeba, 2003, p. 155.
7 Davini, M.C. La formacién docente en cuestioén: politica y pedagogla. Bs. As., Paidés, 2005. p. 123.
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variedad de discursos pedagogicos, creencias, ideologias, enfoques y

representaciones de los educadores, emergen diferentes propuestas pedagdgicas.

Los saberes pedagogicos ponen en contacto a los estudiantes con categorias
tedricas que les posibilitan interpretar la realidad, transitarla, habitarla y actuar sobre

ella.

La complejidad de los escenarios educativos requiere asumir situaciones
conflictivas y dar respuestas a diversas problematicas. Dar sentido a lo que se ubica
en los confines de la racionalidad; esto sélo es factible si hay un ofro que mantiene
algin grado de integridad para situar en una trama significativa, fo que irrumpe de la

realidad.”®

Ejes de contenidos

+« Educacién como practica social, cultural, politica.
Educacion poder y control.
s La Pedagogia como campo de conocimiento.
El estatuto del saber pedagégico.
Tradiciones y debates pedagégicos. Propuestas alternativas.
Enfoques y tensiones para la elaboracion de una pedagogia.
 Pedagogia como reflexion para la accién.
La pedagogia critica.
+ La escuela como espacio pedagégico.
Crisis de la ecuacion modernidad-escuela.
Los sujetos pedagégicos y la constitucion de la subjetividad en la escuela.
El sentido de educar: identidad, singularidad, diversidad, alteridad, hospitalidad

% » Cfr. Consejo Generat de Educacién. Disefios Curriculares para la Formacién Docente de Educacién Primaria. Entre
/ Rios, 2008, p. 62.
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HISTORIA SOCIAL Y POLITICA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA®

Formato: Asignatura
Carga horaria: 2 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual '

Anho: Primero

Marco orientador

Abordar el estudio de la historia social y politica de Latinoamérica y Argentina,
plantea la necesidad de complejizar los enfoques tedricos y profundizar la reflexion en
torno a problemas de periodizaciones, escalas de analisis, explicaciones a fa luz de
nuevos desarrollos historiograficos y renovados interrogantes.

Proponer un recorte de tiempo se torna siempre arbitrario, sin embargo, desde
la perspectiva de la larga duracién, siguiendo a Fernand Braudel, podriamos decir que
América Latina nace de un proceso “simétricamente contemporaneo a la emergencia

n8o ¥y en correlato con el colonialismo. Por ello

del capitalismo como sistema histérico
pareceria pertinente enfocar el analisis del tiempo histérico a partir de la disolucién de
la situacién colonial y del surgimiento de los estados latinoamericanos; naciones y
estados que ahora se abordan como problemas (y no como presupuestos), que
emergieron de ingentes esfuerzos por organizar las nuevas comunidades politicas a

partir del siglo XIX.*'

La problematizacion del largo siglo XIX se posiciona en el terreno de lo social
cuando incorpora a la agenda de debate el desplazamiento como sujeto social de
stbdito a ciudadano, surgiendo asi un complejo entramado de relaciones politicas,
sociales, econdmicas, comerciales, culturales, que dan cuenta de cémo se van
estructurando las sociedades latinoamericanas, configuraciones singulares que
otorgan a nuestro semicontinente su permanente condicién de mestizo, cosmopolita,

indigena y europeo a la vez.*

,Cémo se ubica entonces, en este arco témporo—espacial, {a experiencia

histérica fundacional argentina?

' Aporte para este Documento, de la Licenciada Soraya Flores, Vocal del Consejo General de Educacion,
8 Aguirre Rojas 2002: 3
8 sabato 2004: 6
82 Cfr Aguirre Rojas, op cit p.3
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La revision critica de los nuevos desarrollos historiograficos en nuestro pais,
permiten advertir diferentes interrogantes propuestos en torno a las guerras de la
independencia, los que intentan desmontar la imagen tradicional de que la revolucién
rioplatense se habria originado anfes en las ciudades, promovida por elites cultas,
desplazandose luego al campo. Esta vision, recientemente recuperada (Halperin
Donghi la anticipa en su obra Revolucion y Guerra) también otorgaria al mundo rural y
a las clases subalternas una participacion privilegiada en los procesos revolucionarios
e independentistas, que habrian comenzando bastante antes que fo que la

historiografia clasica admitiria®®.

A partir de entonces, y luego de largas luchas se erigira el Estado oligarquico,
sobre sociedades estructuralmente agrarias, anclando sus raices en lo que resta del
siglo XIX.

Finalmente, a mediados del siglo XX, con el surgimiento de los populismos en
Ameérica Latina y las impugnaciones a la oligarquia, se instaura el Estado de Bienestar,

en casos tan paradigmaticos como México y Brasil.

En Argentina, a partir de 1946 con el triunfo del Peronismo, hace su irrupcion el
partido de masas con lider carismatico; fenémeno social, politico, econémico, cultural
e identitario que modificara esencial y definitivamente el tejido social de nuestro pais,
augurando el advenimiento y la incorporacidon de la clase trabajadora al escenario

politico argentino, construyendo una matriz partidaria diferencial en Latinoamérica.

Ejes de Contenidos

e Problemas tedricos, metodoldgicos e historiograficos en torno a la Historia
Social y Politica de Latinoamérica y Argentina. Conceptualizaciones.
Periodizaciones.

e La disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos.

* £l Estado Oligarquico. El surgimiento de la oligarquia: entre la hacienda y la
estancia. Orden y Progreso.

s Sociedades agrarias y elites urbanas.

+ Grandes procesos migratorios europeos. Migraciones limitrofes.

¢ Las revoluciones del siglo XX y el surgimiento de los Estados Populistas.

» Peronismo y Estade de Bienestar. Obreros y trabajadores. Sindicalismo

argentino.

¥ Fradkin, Gelman 2008: 10.
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ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA

Formato: Taller
Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Aiio: Primero

Marco orientador®

Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes practicas de
lenguaje y pensamiento de acuerdo al ambito ¢ area de conocimiento y a los modos
particulares de circulacién de los discursos.

En la educacién superior hay modos instituidos de circulacién de la palabra, de

validacién de la misma, condiciones de produccién y socializacidén de los discursos.

Ingresar a este nivel implica incorporarse y participar en estas practicas,
aprendizaje al que dificilmente se tenga acceso en otros ambitos. Es por eso que leer
y escribir, como escuchar y hablar no son saberes aprendidos de una vez y para
siempre en los niveles anteriores. Algunas de las tareas cognitivas relacionadas con
esos procesos son especificas del mismo, y soOlo en ese contexto pueden ser

aprendidas.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera
docente implica preguntarse cual es la relacién de la lectura, y la escritura con el

aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo,
y a partir de analisis posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria
una reflexion sobre los modos en que estos procesos se construyen en contextos y
culturas diversas que evidencian el fendmenc de socializacién tecnoldgica de las

nuevas generaciones.

*# El marco orientador de esté4 unidad curricular coincide con e! taller homénimo de los Disefios para la Formacién
docente de Educacion Inicial y Primaria, excepto en lo concemiente a TIC ya que el actual Disefio las considera en
una unidad curricular propia.
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Las actividades relacionadas con la lectura y la escritura, y con las practicas
discursivas pueden ser pensadas como esirafegias de aprendizaje, centradas en las
acciones cognitivas que implican, y no ya en las caracteristicas y estructuras de los

textos.

Desde esta perspectiva, el taller se orientara a que los estudiantes desarrollen
sus propios modos de construccion, organizacion y comunicacién del conocimiento, ya
que las formas de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan

estrechamente vinculadas con modos de leer y escribir.

Por esta particular relacién entre lectura, escritura y practicas de oralidad con
los modos peculiares de ser el discurso en las distintas areas disciplinares, el trabajo
sobre los discursos y los textos no puede estar desvinculado del contenido de los
mismos, y se hace necesario el trabajo colaborative con los docentes de las otras

unidades curriculares, tanto en las actividades del taller, como en sus propias clases.

Ejes de contenidos

* Palabra, comunicacion y procesos en relacion a la subjetividad.

e La palabra y los procesos en relacién a la subjetividad.

» Lectura y escritura de diferentes géneros discursivos.

e Practicas de lectura y escritura de textos académicos

» Reflexién metalinglistica sobre el texto escrito y las practicas orales.

o Practicas de comprensién y produccién de textos orales.

+ Reflexion metacognitiva sobre los procesos de oralidad, lectura y escritura.

Expresion y reflexion critica.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION

Formato: Taller
Carga horaria: 2 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Ano: Primero

Marco orientador

En la formacion inicial de los docentes es importante analizar y reflexionar
sobre las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion, y en su relaciéon con la
educacién. Las llamamos nuevas o recientes, en relacion al soporte electrénico y
digital, mas no desde el complejo juego dialéctico que ha planteado siempre la
incorporacién de tecnologias a la sociedad: acumulacién de un capital (cultural), en
tanto ampliacion de un campo especifico, e incapacidad para eliminar o disminuir las

asimetrias y desigualdades sociales.

Si bien es cierto, que Internet no es sélo una herramienta, sino que a su vez
modifica a quien lo usa (de la misma manera que lo hizo el libro), esas modificaciones
pierden el sentido si se las abstrae de su contexto. No es la web en si, la que instruye,
ni el ciberespacio el que sostienen un sistema, sino las practicas sociales que se
construyen y constituyen alrededor de esas innovaciones tecnoldgicas las que

aumentan las desigualdades.

“Las Nuevas Tecnologias de la Informacién no estén dibujando limites de
n85

inclusion y exclusién, simplemente estan prolongando las lineas. ...

Este taller se complementa con el de Oralidad, lectura y escritura, y esta
propuesto como una introduccion a la formacién docente inicial. Esto significa, por una
parte, generar espacio para la reflexién y el debate sobre las implicancias sociales,
politicas, econdmicas y culturales que del desarrollo y aplicacion de las nuevas
tecnologias en el campo de la informacién y la comunicacién nos presentan con los
consecuentes efectos deseados y no deseados, previstos e imprevistos, como también
abordarlas desde su aspecto instrumental, y poner al alcance de los estudiantes los

% Friedrich, D. Ensayo sobre “ Educacion, riesgos y promesas de las nuevas lecnologias de la informacitn de
Burbules y Callister”..2003 en www. portal.educ.ar
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conocimientos practicos que requieran para el uso autonomo, transversal vy

responsable de las mismas, en su tarea actual y en su proyeccién al futuro inmediato.

Las posturas extremas de apocalfipticos, tecnofébicos o  deterministas,
tensionan las cuestiones cruciales que a un docente critico le pueden ayudar a hacer
sus opciones: democratizacion del conccimiento y software libre, patentamiento del

mismo, privacidad, control y poderes, tipos y fines de sociabilidad en red, entre otras.
Ejes de contenidos:

« Las tecnologias de la informacién y la comunicacién frente al problema de la
comunicacién humana.

¢ Comunicacion de masas y sociedad interactiva - Tiempo y espacio virtual.

» Sociedad de la informacion y sociedad del conocimiento. Sociedad del control.

» TIC y educacion: riesgos y promesas. Reconfiguracién de las practicas de
lectura y escritura. Reconfiguracion del texto: Nexos, conexion, trayectos y
trama. Textualidad multiple . Informatizacién y brecha digital.

* Ensefianzas y aprendizajes en escenarios virtuales. Interconexién y flexibilidad.

» Hipertexto electrénico. Software educativo.
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DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Afo: Segundo

Marco orientador

La formacion en el campo de la didactica tiene que reconocer su construccion
histérica y social en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar
sobre la complejidad de las practicas de ensefianza que se desarrollan en escenarios
institucionales particulares — las escuelas- asi como la construccién de herramientas
tedrico — metodolégicas implica pensar la ensefianza desde una perspectiva

problematizadora y hermenéutica.

La Didactica tiene que superar la mirada instrumental, y poder provocar la

reflexidon acerca de la ensefianza.

La Didactica como disciplina del campo pedagdgico y por ende de las Ciencias
Sociales, reconoce como objeto de estudio a la ensefianza desde una perspectiva
tedrico—epistemolégica que no sélo permite apropiarse de determinados conceptos,
categorias y teorias, sino comprender los tipos de razonamiento y légicas que
produjeron tales teorias.

Incorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genera
espacios para la lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y
desafios actuales de la escuela y el lugar sociopolitico que juegan los docentes.

Ubicar la Didactica formando parte del campo pedagégico implica reconocer, al
decir de Pierre Bourdieu, que nos encontramos frente a espacios estructurados de
posiciones, los que son ocupados por distintos agentes (clases sociales, instituciones,
grupos) entre quienes siempre se lleva a cabo una lucha. Los campos sociales son
espacios de juego histéricamente constituidos, con sus instituciones especificas y sus

leyes de funcionamiento propias.®

% cfr Bourdieu, P. Ef campo cientffico. Publicado originalmente en Actes de la recherche en sciences sociales.n® 1-2-
1976.
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El propésito de esta unidad curricular es abordar el campo disciplinar de la Didactica,
su corpus teérico, y los problemas que ocupan su conformacién. Tales son los de
conocimiento, teorias y practicas de ensefanza, el curriculum el contenido, el método
y los sujetos. Suponen problemas tedrico-epistemolégicos, metodoldgicos y subjetivos
que se articulan en temporalidades y espacialidades diversas, otorgando a la disciplina
la capacidad de constantes reelaboraciones y producciones de sentido. Eflo implica
situar la ensefanza en el entramado social, histérico, politico y cultural que la

constituye y las atraviesa.”’
Ejes de contenidos

+ La constitucién del campo de la Didactica.
Abordaje epistemolédgico y constituciéon de la Didactica como disciplina. Su
objeto de estudio.
Tradiciones en la configuracién disciplinar de la Didactica. Diferentes enfoques
(Comenio, Dewey, Bloom y Freire).

» La ensefianza como objeto de la didactica.
Mirada desde distintas perspectivas epistemologicas en diferentes contextos
histéricos, politicos y sociales.
La problematica de la evaluacién. Sentidos e implicancias.

* Laenseiianza en los debates didacticos contemporaneos.
El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la ensefanza y el curriculum.
El curriculum: Las significaciones tedricas. Diferentes enfoques y dimensiones.
Configuraciones didacticas.
El conocimiento en la escuela. Ensefiar para aprender. La perspectiva de la
complejidad. Transposicion didactica. Justicia curricular.
La transmisién como proyecto educativo: tension entre conservar y transformar

la cultura.

P

8 Cfr. Consejo General de Educacién. Disefios Curriculares para la Formacién Docente Inicial. Op.cit.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

&

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales.
Régimen de cursado: anual

Aio: Segundo

Marco orientador

Esta disciplina produce aquellos conocimientos que se relacionan en forma
directa con los modos de ensefiar y aprender. En este sentido, es oportuno recuperar
la idea de aprendizaje como construccion de significados que involucra multiples y
variados procesos en relacion a las interacciones entre los sujetos.

Pensar los aprendizajes supone considerar los diferentes escenarios en los que
se construyen, y las condiciones socio-culturales que los contextualizan; es conocer lo
vincular, lo institucional y los recorridos personales que cada sujeto traza en sus
trayectorias formativas.

Se trata de conocer los vinculos iniciales y socialmente construidos, las marcas
de las miradas del otro, los lugares y las funciones que se dan y se aceptan. El grupo
como matriz y modelador, como espacio de construccién de subjetividades, de
comunicacién e intercambio de culturas. La comunicacién y la cultura como
mediaciones en los procesos educativos intra e interpersonales, intra e intergrupales e
intra e interinstitucionales.

La formacion docente con eje en los aprendizajes necesita una mirada desde
las corrientes tedricas que los interpretan, desde los sujetos y sus representaciones,
los colectivos que io rodean (comunidad, familia, escuela, grupo), los espacios de

lucha y construccidn de sentidos.

Es necesario un debate profundo en la formacién de los nuevos docentes,
que los lieve al conocimiento y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a
los efectos de desubjetivacién observados en las nuevas formas de presentarse hoy
las infancias, en las nuevas filiaciones de la identidades juveniles y en las
configuraciones de los adultos.
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Pensar estas problematicas desde la Formacion General y desde ia unidad curricular

Psicologia Educacional significa incluir nuevas perspectivas teotricas, categorias, y

reflexiones para su analisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de la Sociologia, la Antropologia, el Psicoanalisis, la Literatura , el Arte, y

otros %

Ejes de contenidos

El campo de las Psicologias

Teorias psicologicas, y sujetos que definen. Rupturas epistemolégicas,
continuidades y discontinuidades.

Subjetividades, identidad y vinculos

Funcién subjetivante de las instituciones, contextos y vinculos

La Escuela como institucion social y vincular. El grupo como matriz
sociocultural. Roles instituidos y complementarios. Teorias de los grupos:
dialéctica de los procesos grupales. Principios organizadores, tramas y
vinculos. El encuentro con el otro: alteridad.

Subjetividades, conocimientos y aprendizajes

Procesos de simbolizacién, las representaciones, fantasias, pensamiento, mito
¥ juego.

Construccion social del conocimiento. Vinculos pedagégicos. Las practicas
escolares y modos de conocimiento.

Teorias sobre el aprendizaje.

Aprendizajes y construccion social de significados. Aprendizaje y deseo.

% of. Cf. CGE, Op. Cit.pp 79-81
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CORPOREIDAD, JUEGO Y LENGUAJES 1

Formato: Taller
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Ano: Segundo

Marco orientador

Este taller se orienta a pensar otros futuros posibles, donde se recupere la
intensidad del pensamiento como creacién, y se pongan en juego las vivencias en

tanto experiencias, que permita la apertura a la diversidad.

La educacion no puede separarse, en ningun momento, de esta operacion
politica del pensamiento. La idea de devenir educadores, permitiendo la emergencia
de la creacion, de la novedad, del acontecimiento, abre camino a nuevas
subjetividades, que des-naturalizan categorias, modos de pensar y de actuar

instituidos por practicas docentes, que operan como matrices historicas.

Este taller vehiculiza una preocupacion formativa y trasciende las referencias
disciplinares, integrando aportes de diversos campos para acentuar la dimension

comunicativa y expresiva del cuerpo.

Se orienta a la posibilidad de pensar y expresar-se, desde y con el cuerpo, de
crear sentidos, imaginar, inventar y, sobre todo, conectarse con el mundo, con su
corporeidad, con la de los demas y con el conocimiento, especialmente con el arte a

partir de la experiencia.

La exclusién del cuerpo ha sido, en educacién, la gran exclusién. El cuerpo

ausente en ella, es un cuerpo que siente.

La percepcién y comprension sensible del entorno, la capacidad expresiva y
creativa, las posibilidades de comunicacion, en entornos ladicos donde se vivencien
diferentes lenguajes y manifestaciones artisticas, promueven un pensamiento

divergente y permiten reflexionar sobre el cuerpo como construccion social y cultural.
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Ejes de contenidos

La vivencia y los procesos de simbolizacién.

El cuerpo como construccién social, politica y cultural

Cuerpo, vinculo y subjetividad. La corporeidad: Narrativas autobiograficas. El
sujeto como intérprete de sus propios procesos

Caracter integrador del hecho estético. Sujeto y procesos creativos a través del
cuerpo, el juego, la imagen y la musica: percepcion, sensibilidad, intuicién,
espontaneidad, creatividad.

El cuerpo jugado.

Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar en
cooperacién y oposicion.

El cuerpo de los otros.
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HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales.
Régimen de cursado: anual

Anfo: Tercero

Marco orientador:

Pensar la formaciéon como tarea de deconstruccién implica descentrar al
docente de su version oficial respecto del hecho educativo, para confrontarlo con
distintas versiones - verdades y con la verdad histérico-vivencial. Supone un proceso
marcado por la historizacién, porque los modelos pedagégicos y didacticos estan
atravesados por las historias personales de los docentes que los adoptan, y por las
historias institucionales en las que se inscriben sus practicas. Esto implica un
conocimiento profundo de las condiciones sociales en que se despliegan y se han
desplegado las diferentes politicas educativas.

En las trayectorias formativas de los estudiantes, la comprensién de las
identidades, practicas e ideas sobre |la ensefianza, de las relaciones entre sociedad,
estado y educacién desde los desarrollos histéricos, sociales y politicos posibilita

analizar el presente y pensar en posibles futuros.

Desde la perspectiva histérica se plantea la comprension de la educaciéon como
producto de mudltiples Iluchas, contingencias, arbitrariedades, legados vy
determinaciones. Se propone un recorrido por la historia del pensamiento pedagégico
que encuadra los escenarios en cada nivel formativo, los procesos y matrices de
origen y constitucion de los sistemas educativos, las historias escolares, locales y
biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de conocimiento, como

parte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva politica y social se piensa en el analisis del rol del estado
en la configuracion de los sistemas educativos y de las politicas de formacién docente,
las normativas como construcciones epocales vinculadas a procesos historicos,
institucionales, ideolégicos y sociales.
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>

Estado, politica y educacion

Dimensién politica de la educacion. Educacion como politica pablica.
Desarrollos de la historiografia educativa de la Argentina.

Discursos educativos histéricos en los escenarios latinoamericanos, nacionales
y provinciales: desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros
educativos. Equidad, diversidad, inclusion. Educacién como derecho de todos
los ciudadanos.

Sistema Educativo Argentino: estructura y dinamica.

Debates constitutivos de la educaciéon como politica pablica

Funcién de la educacion en las distintas concreciones histéricas de Estado.
Légicas politicas: economicista, tecnocratica, pedagégica, democratico-
participativa, en los procesos de descentralizacion de la funcién de educacion.

Marcos legales que configuran el sistema educativo argentino y provincial
Las leyes como instrumentos de la politica educativa.
Trabajo docente. Derechos laborales docentes.

Los colectivos docentes y las politicas educativas.
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SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION ]

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanaies
Reégimen de cursado: anual

Anfo: Tercero

Marco orientador

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucién escolar,
configurada por culturas, normas, historias, juegos de poder y atravesada por
problematicas familiares, socio-politicas y ambientales, y donde la tarea formativa esta

orientada hacia las nuevas generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, la comprension de las teorias
sobre lo social y lo educativo, de sus contextos de produccion y de los discursos que

disputan la hegemonia, es central para el posicionamiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociologica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar
la realidad socio- educativa, los conflictos de la sociedad contemporanea y el papel
que juegan los procesos de escolarizacion en la reproduccion del orden social o en

la generacidn de nuevas experiencias educativas.

Pensar la educaciéon y el entramado social que se manifiesta en los contextos
de la sociedad, la escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto,
complejiza el analisis del campo educativo y habilita para intervenir con propuestas

dinamicas y significativas.

Como sostiene Silvia Schlemenson: “La escuela es el lugar en el que se
transmite el capital cultural existente, al tiempo que se ofrece [a oportunidad para

transformario, enriquecerio y ponerio en cuestion™

La salud como el trabajo, y la educacion, pertenecen al ambito de las politicas
publicas, referidas a bienes sociales especificos. Razén por la cual resulta pertinente

analizar las implicancias éticas en la formulacion de las mismas y en la toma de

- ¥ Schlemenson, $., El aprendizaje, un encuentro de sentidos, Buenos Aires, Kapelusz, , 1996.
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decisiones relativas a ellas, ya que /o politico esté hecho de actos™, poniendo énfasis

en criterios de justicia, distribucion e igualdad, contra los criterios de eficacia y ajuste™

La salud es un valor sociocultural y uno de los derechos humanos
fundamentales. Como valor sociocultural, es construccién permanente, por lo tanto,
sujeta a cambios, abierto a diferentes escenarios, mirade en contextos diferentes.
Como derecho universal, aunque muchas veces resulte paraddjico, se ia puede pensar
desde la defensa, el cuidado y la proteccion del cuerpo del sujeto, que debe ser
garantizada a través de acciones que aseguren las condiciones para su ejercicio.

Las instituciones educativas, que han ejercido tanto poder sobre los cuerpos,
segun Foucault, en clave de discipfinamiento y normalizaciéon, impregnada de los
discursos médicos e higienistas, construyeron también discursos ortopédicos®™ para la
correccidn de los cuerpos de las/los docentes. La escuela regulé su vestimenta, oculté
sus dolores y placeres bajo el delantal blanco, (...) controld sus habitos alimenticios,
sus posturas corporales, sus preferencias esléticas, sus elecciones sexuales y sus
costumbres sanitarias, a través de una rigida fegislacién. (...} Del cuerpo de los
docentes no se hablaba, ef cuerpo de los docentes no se recordaba, la sexualidad, la

maternidad, la menopausia, los sentimientos y ansiedades, eran silenciadas (...) *

Desde esta unidad curricular, se pretende construir una trama conceptual que
permita comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas
practicas y las formas de representacion que las atraviesan en un complejo escenario
de crisis politica, econémica y socio cultural; facilitar un proceso colectivo que apunte a
la apropiacién critica de categorias sociolégicas que aporten a la comprension de los

desafios que presenta la educacion en la actualidad.

Ejes de contenido

s Introduccidn al pensamiento sociolégico en Educacién
Paradigmas socioldgicos: un recorrido por cuestiones historicas, sociales y
politicas en la conformacién de la Sociologia de la Educacién. Preocupaciones

actuales. Movimientos sociales y educacién.

% Cfr. Frigerio, G. y Diker, G. (Comp.) Educar, ese acto politico. Buenos Aires, Editorial del estante, 2005,

¥ Cfr. Cullen C. en Frigerio G. y Diker, G.Op. Cit.

% \bidem

B Cfr. Martinez, D. Valles 1. y Kohen, J. Safud y Trabajo Docente. Tramas del Malestar en la Escuefa. Coleccion
Triangulos Pedagégicos. Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 1997.

% Cfr. Consejo General de Educacién. Op. Cit, p.81
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La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacion

Sociedades, instituciones, normas y sujetos

en las teorias del orden. Autoridad, autonomia y dependencia.

Procesos de reproduccion y produccion social y cultural

Sociologia politica de los proyectos educativos. La funcion social del
conocimiento. Poder, educacion y violencia simbdlica en la escuela. Sociologia
critica de la Educacién. Condiciones laborales y salud docente.

Practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia y vida cotidiana. Practicas escolares: imaginario hegemonico,
sentido comun y conciencia practica. Problematicas socio-educativas:
exclusidén social, pobreza y desercidon escolar desde un analisis socio-
antropolégico.

El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.

La discapacidad como construccion social y su relacion con la educacion.
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DERECHOS HUMANOS: ETICA Y CIUDADANIA

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales.
Régimen de cursado: anual

Aho: Tercero.

Marco orientador

Los Derechos Humanos forman parte de la agenda escolar. La formacioén de
ciudadanos y ciudadanas participes de la vida democratica requiere de un compromiso

con fa construccion cotidiana de los mismos.

Las interpretaciones y alcances de los derechos humanos se han transformado
desde la primera declaracién hasta la actualidad. Es necesario contextualizar estos
cambios desde una mirada filosofica, histdrica y politica, enmarcada en un contexto

cultural que los resignifique y revalorice.

Referirse a los Derechos Humanos nos remite a reflexionar sobre el sentido
que cobran categorias tales como justicia, dignidad y humanidad.

Vincular los Derechos Humanos con el Estado convierte a éste en garante de
la proteccién y promocion de los mismos, para lo cual debera disefar politicas plblicas

que posibiliten el cumplimiento y no la anulaciéon de estos derechos.

Los DDHH son construidos y sostenidos histéricamente por las luchas sociales,

las cuales signaron también a nuestra provincia.

Esta unidad curricular se orienta a la reconstruccion reflexiva de estos

derechos en tanto practica al interior de las Instituciones Educativas.

La reflexion ética y ciudadana son aspectos relevantes en el proceso de
formacién docente que permite reconocer y respetar la pluralidad constitutiva de la

sociedad.

21



Ejes de contenidos

¢ Derechos humanos y educacion

+ Bases filoséficas e historicas de los derechos humanos.

» Luchas por los Derechos civiles y politicos, econdmicos —-sociales y culturales.
Generaciones de los derechos humanos.

¢ Los derechos humanos en América Latina y en Argentina.

« \Violaciocnes de los derechos humanos.

¢« Las luchas de los Organismos de Derechos Humanos.

¢ Racionalidades éticas. La ética como disciplina reflexiva.

e Libertad, autonomia y participacion.

+ Relaciones entre la ética, derecho y educacion

« Construccion de la ciudadania.

» Debates en torno a la ciudadania.
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INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Formato: Seminario - Taller

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Afio: Cuarto

Marco orientador

Este Seminario tiene como propésito profundizar, recuperar y articular
contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacién general, de la
Formacién Especifica y de la Formacidn en la Practica Docente.

Con el desarrollo de este Seminario se pretende: promover el analisis de la
institucién educativa como objeto de un saber complejo y especifico, favoreciendo la
construccion de un conocimiento critico y problematizador; brindar elementos teérico-
conceptuales que faciliten la comprensién de las practicas y dindmicas institucionales
en contexto, a fin de poner en tensién la funcién social que cumple la escuela;
identificar las tensiones propias de la dindmica institucional en la que se ponen en
juego lo instituido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacidn, las relaciones de poder; generar procesos colectivos de construccién
de herramientas metodolégicas para favorecer el analisis e interpretacidon de las
instituciones educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las

concepciones administrativas y empresariales.

Se posibilita la construccion de conocimientos como también alternativas de
sensibilizacion, dado el formato de seminario-taller, en el que se recuperan
experiencias, entendidas como acciones de formacion para pensar la tarea docente
en diversidad de contextos y dinamicas insfitucionales, con diversidad de sujetos,

normativas y problematicas.

La intencionalidad es que los estudiantes puedan reflexionar y debatir sobre los
procesos institucionales vividos, las estrategias de accién en el marco de lo comun y lo
especifico del contexto, promoviendo procesos de construccién colectiva en los que se

conjuguen teoria y practica, realidad y deseo.
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Reconocer las tensiones, los conflictos y las contradicciones de las
instituciones educativas, analizarias, interpretarias, otorgarles sentido, habilita la

posibilidad de pensarlas, repensarlas y construir nuevos significados.

El andlisis de las instituciones contribuye a desplegar la comprensidén acerca de
los niveles de intervencién que operan sobre las tareas habituales, en la realidad
cotidiana, en la variedad de roles y funciones. Permite conocer el disefio del proyecto
educativo, el que requiere de abordajas conjuntos, de complementariedad en las
acciones y de trabajo colectivo. Implica una practica orientada segun fines, recupera

la intencionalidad pedagdgica y educativa.

Indagar acerca del movimiento, la dinamica o el funcionamiento institucional
posibilita la comprension del estilo, cultura, modalidades y rasgos caracteristicos de
una escuela. Lo institucional es una dimensién de la vida humana, siempre social. Es
la dimensidn en la que se articulan lo colectivo y lo individual, haciéndose evidente
sobre todo en las facetas relacionadas con el poder y la autoridad, la proteccién y el

abandono, la incorporacién y la exclusion, ia repeticién y el cambio.

En esta perspectiva, cada establecimiento escolar tiene una cualidad material:
edificio, equipos, personas, contexto; una cualidad organizacional: encuadres y modos
de hacer y resolver dificultades, estilo; posee una cualidad psiquica: es un objeto de
vinculacién; y ademas una cualidad simbélica: es un objeto representado que a su vez
representa. En una combinatoria compleja, el establecimiento define un espacio de

vida colectivo que se recorta de su medio y adquiere una idiosincrasia singular.

Las problematicas que abarca esta unidad curricular son complejas, y surgen
de las tramas vinculares construidas entre los diferentes sujetos: docentes-
estudiantes, docentes-docentes, docente-autoridad, docente-padres; de las relaciones
con el conocimiento, con las instituciones educativas, con las organizaciones

gremiales, culturales, asistenciales, econémicas, juridicas y politicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de
los contenidos con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el
trabajo en terreno de las practicas de residencia.
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Ejes de contenidos

L

.

La funcién social de la escuela.

Institucion como espacio de constitucién de lo pubilico.

Perspectivas tedricas sobre la institucién educativa.

Los sujetos institucionales: heterogeneidad y construccién de un campo
pedagégico comun.

La cultura escolar y el poder en las instituciones.

Normativas institucionales educativas

Modos de organizacion y democratizacién del curriculum.

Definiciones educativas y politicas acordes al nivel. Evaluacién de los
procesos institucionales

La gestion de las instituciones educativas. Enfoques.

Relacién entre modos de organizacion, curriculum y condiciones laborales.
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EJES ARTICULADORES Y UNIDADES CURRICULARES

EJE ARTICULADOR: DIDACTICAS DE LAS DISCIPLINAS

ALFABETIZACION INICIAL

Formato: Taller
Carga horaria: 3horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Primero

Marco Orientador

Berta Braslavsky sostiene que “un consenso sobre una definicidn unica de
alfabetizacién es casi imposible” *, y enumera varias definiciones que se refieren a
habilidades de leer y escribir, niveles de comprensiéon, dimensiones funcionales
sociales y culturales, la extensién del término para nuevas competencias y mas aun
como estrategia de liberacién en la “capacidad de leer el munde® como propuso Paulo

Freire.

La escuela, como espacio democratizador, debe garantizar a todos los nifios y
nifas acceder a la herencia cultural transmitida por ella. Esta posibilidad se ve
perjudicada tanto por la exclusién educativa como por la deficitaria construccién de los

aprendizajes de lectura y escritura.

Los procesos de alfabetizacion dejan de ser entendidos como mera
transcripcion de cédigos para comenzar a concebirse como procescs cognitivos,
insertos en un contexto histérico y social. Escribir implica entrar en una comunidad
donde se desarrollan practicas en contextos especificos y ensefiar a escribir es
ensefiar a participar en esa comunidad con tareas auténticas en interaccién con los

otros.

95Brz-:slavsky, B.;Primeras letras o primeras leclturas? Una Introduccion a la Affabetizacion Temprana. Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econémica.2007. p.59
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Es posible, en virtud de los avances tecnolégicos, que los nifios del siglo XXI
tengan gue saber leer y escribir mejor que los del siglo XX. Esas nuevas tecnologias
que irrumpen los espacios comunes, estan introduciendo cambios en la manera de
leer y producir textos. Ser un sujeto de la cultura letrada, que puede circular con
plenocs derechos en ella, sin sentirse excluido o marginado, es cada vez mas
necesario.

“f a historia de la alfabetizacion esta impregnada de multilingiiismo™, es por
ello que ta escuela del siglo XXI estd obligada a pensar la alfabetizacién en este
marco. Los nifios ingresan a las aulas con diversas experiencias de uso de la lengua o
de diferentes lenguas segun sus propios contextos de referencia. Esta heterogeneidad
debe ser considerada para que no se convierta en un obstaculo para el aprendizaje

escolar, especificamente para la alfabetizacién inicial.

La alfabetizacion supone no sélo que los estudiantes dominen la palabra en
diferentes formatos, que puedan leerla, escribirla, decirla, usarla, sino también que
ellos puedan construir modos de pensamiento que faciliten la aproximaciéon a otros

saberes que trasciende lo estrictamente linguistico.

El docente de la Educacidon Especial, tiene un lugar estratégico en la
ensefianza de los procesos de apropiacion que vincula a los nifios con la comprensién
y el analisis de |a realidad en los multiples formatos en los que se presenta.

La alfabetizacion inicial es considerada un proceso a través del cual el sujeto
que aprende se apropia de la lengua escrita, por el cual otorga significados y de ese
modo, construye conocimiento en plena interaccién con otros.

Es un proceso que supone la puesta en escena de distintas estrategias
cognitivas y de diferentes tiempos, que se iran presentando de distintas maneras de
acuerdo a las particularidades de sujetos y a las posibilidades que ellos tengan para
establecer relaciones con materiales escritos, antes del ingreso a la escuela y durante

sus frayectorias en ella.

% Ferreiro, E. “Diversidad y proceso de alfabetizacion: de la celebracién a la toma de conciencia”, en Revista Lecfura y
vida, afio 15, N°3, setiembre 1984
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Los métodos de alfabetizacion tradicionales enfatizan en la transmisidén de
pequefios fragmentos, en |a reiteracion y en la memorizacién del nombre de las letras
y de sus sonidos, van mostrando los elementos en forma graduada. Supeonen que se
aprende a leer y a escribir sumando las partes que el maestro fue presentando en
cada momento, tal el caso de los métodos de palabra generadora, fonético, entre

otros.

Desde esta perspectiva se entiende que trabajar con el lenguaje es trabajar
con un objeto complejo e integral. Esto supone entender que el lenguaje y nuestro
modo de hacer uso de él, se configura a través de distintas practicas sociales que dan
cuenta de las variadas formas de comunicarnos a través de la lengua oral y escrita.

Ejes de Contenidos

¢ Alfabetizacién inicial. Factores culturales y cognitivos. Importancia social. La
alfabetizacién inicial en el contexto de la Educacion Especial.

¢ Llugar de la alfabetizacion inicial en el disefio de politicas publicas.
Alfabetizacion en contextos escolares y extraescolares en Argentina y América
Latina.

» Historia de los enfoques didacticos de la alfabetizacion y su relacién con
diferentes marcos tedricos. La ensefianza de la lectura y la escritura.

e Las practicas de alfabetizacidon en la escuela y fuera de ella.

+ La historia de la alfabetizacién en la Argentina.

* Procesos de lectura y escritura en nifios, jévenes y adultos con discapacidad.

e Lalectura y la escritura en una sociedad globalizada.

e El mundo de los libros y la literatura.

« Ellugar de la lectura en el espacio audiovisual

¢ La literatura como medio para conocer otros mundos

¢ De la alfabetizacién inicial a la avanzada.

¢ Alfabetizacién cientifica, tecnolégica, artistica y comunicacional.

o Alfabetizacién en clave de multiples lenguajes.
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LENGUA, LITERATURA Y SU DIDACTICA 1 Y II

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales en 1° afio
3 horas catedra semanales en 3° afio

Régimen de cursado; Anual

Ano: Primero y Tercero

Marco orientador

La lengua es un factor fundamental en los procesos de organizacién de la
percepcion y el pensamiento, asi como en el desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores. Por ello, el aprendizaje de la lengua es transversal a todo aprendizaje.

Por otro lado, el lenguaje ocupa un lugar destacado en los procesos de
constitucion de la subjetividad. Todo sujeto arriba, al nacer, a un mundo y a una
lengua que son de otros, su constitucién como tal cobra forma en un doble juego: en
los discursos que lo atraviesan y en los modos en que €l se apropia de ellos.

La primera lengua, la del entorno sociocultural del sujeto es la llamada lengua
materna, y con ella se establece un fuerte vinculo identitario. La lengua escolarizada
es una lengua segunda, vinculada a otra cultura, a otros modos de produccién y

circulacién de la palabra y con otros modos de constituir subjetividades.

Por eso, el trabajo de ensefianza de la lengua debe desarroliarse en torno a las
posibles y mas justas relaciones entre ambas lenguas y ambas culturas. Los aportes
de la sociolinglistica y la psicolinglistica resultan fundamentales para poder pensar

esas relaciones en una perspectiva de justicia curricular.

La escuela, como espacio de transmisién cultural, es la institucién responsable
de garantizar el aprendizaje de la lectura y la escritura, que son condiciones
necesarias para el desarrolio de otros aprendizajes, asi como el mejoramiento de la

lengua oral y los saberes significativos relativos al area.

Coherente con estos principios, la formacion docente no sélo brinda una sélida
base tedrica en relacién con los contenidos a ensefar, sino también en lo que respecta

a los enfoques didacticos para su ensefianza.
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Para la formacion de lectores desde los primeros afios de escolaridad, se hace
necesario un trabajo sistematico con una amplia variedad de textos literarios. La
seleccién del canon escolar, asi como el disefio de estrategias de acercamiento a los
textos, y las decisiones didacticas en torno a la ensefianza de la literatura son
operaciones relacionadas con el trabajo critico que debe desarrollar el docente. Para
ello, es fundamental que la formacién le brinde sustentos tedricos y marcos
conceptuales que le permitan diferenciar la literatura de otros discursos, conocer los
contenidos especificos de la teoria y el analisis literario pertinentes para el nivel en el
que habra de ensefiar, y la formacién tedrica necesaria para que pueda elegir los

enfoques didacticos adecuados para ensefiarlos.

En relacién con la didactica, es fundamental asumir que el texto literario no es
un modelo destinado al aprendizaje de contenidos gramaticales, ni sus temas pasibles
de su utilizacién para el desarrollo de contenidos de otras areas. Coherente con esto,
la didactica de la literatura esta orientada a promover el trabajo interpretativo como
construcciéon de sentido, y al conocimiento de ia tradicion literaria como patrimonio
cultural. Esto ultimo cobra especial importancia si pensamos que la escuela es, en
muchos casos, el Unico lugar en el que los alumnos toman contacto con ese

patrimonio.

Ejes de contenidos

Literatura
+ Especificidad del discurso literario.

La seleccién de textos. Criterios.

Literatura e identidad.

Literatura y literatura infantil.

» Didactica de la literatura. Diferentes enfoques. Aportes teoricos.

e E| aporte de la teoria literaria y de los enfoques cognitivos.

» lectura y construccion de sentido. Lectura extensiva e intensiva.

e La literatura infantil tradicional, latinoamericana y argentina. Hacia la
construccién de un canon. El canon literario. El canon escolar.

* Géneros. El género como horizonte de lectura.

o Literatura oral y literatura escrita.
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Narracion: narrador, secuencia narrativa, punto de vista.
intertextualidad.

Diferentes niveles de analisis del texto literario.

Lengua

Fundamentos de linglistica general. Problemas epistemolégicos.

Fundamentos de socio y psicolinglistica. Aportes para conocer las
caracteristicas de las diferentes variedades dialectales.

Procesos de adquisicion del lenguaje

Juegos de lenguaje: desarrollo de la conciencia fonoldgica como preparacion
para el aprendizaje de la lengua escrita.

Enfoques didacticos en la historia de le ensefianza de |la lengua en relacion a
los enfoques epistemoldgicos de las ciencias de referencia

Efectos en la cultura escrita y en la cognicidén de los soportes y modos de
produccién de texto digitales

Lectura y formacion de lectores.

Escritura y reflexién sobre el lenguaje.

Gramatica. Pertinencia y objetivos de su ensefianza.

Desarrollo linglistico y gramatical.

Enfoques didacticos en la historia de la ensefianza de la Lengua.

Desarrollo de la competencia comunicativa: actividades ocasionales y
sistematicas.

Las teorias de la enunciacion.

Relaciones entre lenguaje y cognicion.

Intencionalidad del sujeto en la comunicacién.

Oralidad primaria y secundaria. Habla y escucha como objetos de reflexién
lingUistica.

Relaciones entre oralidad y escritura. Vinculacion de la oralidad secundaria con
el aprendizaje de la lengua escrita.

Procesos de lectura y escritura. Secuenciacién de los contenidos.

Reflexiones sobre la lectura y los textos.

La gramatica en los procesos de construccion de sentido. Redes semanticas,
tipos de palabras, ampliacion del léxico, puntuacién.

Las convenciones ortograficas y la normativa en relacién con los procesos de
lectura y escritura.
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¢ Oracion, parrafo y texto. Gramatica oracional y textual, sus relaciones. La
reflexién metacognitiva.

s Relaciones entre transposicion  didactica, justicia  curricular vy
adaptaciones/adecuaciones curriculares.

* Anadlisis de materiales curriculares en funcién del contenido a ensedfar:
Documentos curriculares de la Provincia de Entre Rios.

» Evaluacion de las necesidades educativa. Estilos de aprendizaje®.

%7 Cfr CGE. Disefios Curriculares para la Formacién Docente de Educacion Inicial y Primaria. Entre Rios. 2008.
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MATEMATICA Y SU DIDACTICA L Y II

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales en 1° afio
3 horas catedra semanales en 3° afio

Régimen de cursado: Anual

Ao Primero y Tercero
Marco orientador

Para ayudar a entender los problemas didacticos es necesario analizar los
aportes de las distintas teorias estructurantes y sus implicancias didacticas, las cuales
nos muestran las caracteristicas de la ensefianza y nos permiten conjeturar acerca de

los aciertos y fracasos para pensar nuevas formas de intervencion.

Cuando la formacion de formadores se convierte en objeto de estudio y
reflexion vemos que presenta, caminos complejos de pensamiento y accion, y que se
torna preciso fundar la praxis formadora en una base paradigmatica también compleja.

Si sostenemos que la didactica, en tanto campo de conocimiento, requiere la
retroalimentacion de saberes histéricos y epistemolégicos que la constituyen, no es
posible sostener la Didactica de la Matematica de un modo doctrinal, pretendiendo

demostrar resultados.

La especificidad de la disciplina desde su dimensién didactico epistemologica,
requiere de un trabajo donde los resultados sean la resultante de procesos de
reflexion, argumentacion y contraargumentacién, en el marco del debate y la

problematizacion como dinamica de intervencion

El conocimiento matematico se constituye asi en un aporte ineludible para
comprender y transformar la realidad en la que se vive y de la que se forma parte.
Pensar la matematica desde este lugar supone entenderla como un trabajo de
pensamiento que orientado no soélo a la resolucién de problemas, sino también implica
ir mas alla de los contenidos puntuales, conectada muchas veces con lo artistico, es
imaginar, hacer conjeturas, discutir, crear modelos, argumentar, validarlos,

cuestionarlos, ponerlos bajo sospecha.
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Cabe preguntarnos ¢coémo deberia tener tugar el proceso de aprendizaje
matematico a cualquier nivel? De una forma semejante a la que el hombre ha seguido
en su creacion de las ideas matematicas, de modo parecido al que el mateméiicé
activo utiliza al enfrentarse con el probiema de matematizacién de la realidad de la que
se ocupa. Deberemos tratar de estimular su busqueda autdnoma, su propio
descubrimiento paulatino de estructuras matematicas sencillas, de problemas
interesantes relacionados con tales situaciones que surgen de modo natural.

¢En qué consiste la novedad? ;No se ha ensefiado siempre a resolver
problemas en nuestras clases de matematicas? En todos los tiempos se han utilizado
de forma espontdnea los métodos que ahora se propugnan. Pero lo que
tradicionalmente se ha venido haciendo ha sido la exposicidn de contenidos vy

problemas, ejercicios y problemas.

La forma de presentacién de un tema matematico basada en el espiritu de la
resolucion de problemas tiene la siguiente dinamica y roles: articulacion de los dos
componentes que lo integran, la heuristica, es decir la atencién a los procesos de
pensamiento y los contenidos especificos de la matematica y la reflexidn sobre los

procesos seguidos.

El rol del docente deja de ser portador de |a Unica verdad da lugar al debate de
ideas para afirmar tal cuestién y obtener uno u otro resultado. Deja de ser un espacio
de poder para compartirio con sus estudiantes. Este pasa a ser el protagonista que se
debe apropiar de una cultura del trabajo, al debatir y en la toma de decisiones para

convencer en argumentaciones y validaciones

La cuestién es promover un cambio de actitud hacia la matematica, que ayude
a explicar y superar obstaculos epistemolégicos, posibilite la reflexion e integracion

con otras disciplinas.
Ejes de contenidos

e Matematica y conocimiento matematico. Consideraciones epistemoldgicas
generales. Historicidad de los conceptos matematicos.
» Sistemas de numeracion. Ensefianza de los nimeros. Breve recorride por las

practicas escolares clasicas y posturas actuales en su ensefianza.
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Regularidades y reglas del sistema decimal. La complejidad de la nocién de
valor posicional.

Operaciones. El célculo mental. Estimaciones y aproximaciones. Suma, resta
en la construccion del sistema de numeracion. La multiplicacién y la divisién
Significados de las operaciones en distintos contextos de uso. Orientaciones
didacticas.

Medida, magnitud.

Estadistica y probabilidad.

Resolucion de problemas en la ensefianza de las Matematicas.

Relaciones entre  transposicion  didactica, justicia  curricular y
adaptaciones/adecuaciones curriculares.

Juego y aprendizaje matematico.

Geometria: su evoluciéon. Didactica de la Geometria. Problemas didacticos de
la ensefianza de la geometria. Habilidades geométricas. El papel de los
dibujos. Modelizacién de situaciones problematicas.

Evaluacion de las necesidades educativas. Estilos de aprendizaje.
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ARTE Y EDUCACION ESPECIAL

Formato: Taller
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Primero
Marco Orientador:

Esta unidad curricular posibilita al estudiante vivenciar y protagonizar
experiencias en los diferentes lenguajes artisticos; analizarlas y contextualizarlas en
un tiempo y espacio politico, social, cultural, e integrarlas en el proceso de ensefianza

y aprendizaje.

Es importante reconocer el valor educativo del arte, la posibilidad de apreciar

una obra no solo para su andlisis sino para disfrutarla, por el goce estético.

El conocimiento de las producciones estético-artisticas (artes visuales, musica,
teatro, danza, etc) posibilitara el enriquecimiento de la experiencia cultural propia,
como asi también poder ofrecer esta oportunidad a los alumnos con discapacidad,
para quienes sera necesario adecuar las actividades artisticas, atendiendo a sus
posibilidades y necesidades.

Ejes de contenidos

* Arte como conocimiento.

» Comprension y reflexion del arte como lenguaje.

» Arte y culturas. Producciones artisticas en diferentes contextos culturales.

¢ Procesos creativos.

* El arte y sus dimensiones vivencial, formativa y estética.

¢ Analisis de obras de arte.

* Producciones artisticas (artes visuales, musica, teatro, danza) propias desde la
vivencia.

*» Modos y medios de representacion.

» Técnicas, materiales, herramientas, soportes y recursos para la produccién
artistica.

+ El proceso de produccién: la exploracion, la formacién y la reflexién.

+ Evaluacién de las necesidades educativas. Estilos de aprendizaje.
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CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA 1Y il

Formato: Asignatura
Carga horaria: - 3 horas catedra semanales en 1° afio
- 3 horas catedra semanales en 3° afio
Régimen de cursado: Anual
Ano: Primero y Tercero

Marco Orientador:

Al reflexionar desde las Ciencias sociales intentamos responder, interrogar y
dar sentido a la realidad social desde distintas dimensiones de analisis; social, ética,
estética, politica, que reclaman la necesidad de conectar las problematicas con la
realidad social a la que pertenecemos.

La dimensién epistemolégica, debe llevar a la preocupacién social y politica
del presente asi como a la problematizacion del conocimiento para que se comprenda
con profundidad la realidad social desde distintos universos teéricos y metodologicos
que aporten las diferentes ciencias, y para lograr una conciencia histérica que permita
la formacién de ciudadanos criticos y participativos capaces de entender y explicar el
presente; ademas de una conciencia plural democratica, y una conciencia ambiental®.

Es imprescindible que se pueda reconocer que las ideas tienen territorios, que
son el producto de acontecimientos que tienen lugar en un espacio y un tiempo, y
constituyen un sistema a través del cual el mundo social se ve de una determinada
manera. Esto nos habilita a distinguir distintas formas de concebir la realidad.

Y por altimo, la dimensidn de la ensefianza, que nos permitira repensar porqué
fos conocimientos que producen las ciencias son distintos al que se ensefia en la
escuela. Se plantea asi el problema de lo que Ives Chevallard llama Transposiciéon
Didactica.

La ensefianza de las ciencias sociales invita al desafio de pensarlas desde la
centralidad del sujeto. Esto supone preguntarnos por la significatividad que aquel le
asigna al mundo que vive y al mundo que lo habita. La ensefianza de las ciencias
sociales en el mundo de hoy supone todo un desafio ético y cognitivo de fuertes
implicancias politicas tales como poder pensar lo social, como proyecto y como modo
de ser y estar en el mundo. Recuperar el caracter positivo y constituyente del conflicto

de manera tal que el sujeto se reconozca en eilo, activamente.

% Cfr. documentos del PTFD, Terigi, F. y Diker, G.
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Las ciencias sociales aportan conocimientos para sostener que la ensefanza
no se resume a métodos y que éstos no constituyen el nudo de las estrategias
docentes sino que es el sujeto el que ocupa el lugar central en el problema del
conocimiento. El es el que lo construye, el que lo transmite, el que lo porta, el que lo
transfiere, el que lo aplica, el que lo demanda y el que lo valora. El que le asigna un
sentido o lo descarta, condenandolo al olvido. Esto requiere de los docentes el cultivo
del didlogo, la escucha, la traduccion, y la habilitacién del otro. En definitiva, de una
estrategia auténoma, creativa y personal.

Es necesario reconocer que en cuanto el docente entra a un aula se
congregan alli dos o mas generaciones, lo que hace que se vuelva mas dificil aun
pensar el sentido y el interés que producen las relaciones en la ensefianza.

En los relatos que las ciencias sociales interpretan estan las claves para
encontrarnos, pensamos por ejemplo: ;Qué de mi narra ese relato? (Qué de ese
relato llevo en mi? ;Qué me gustaria tener de ese relato? En esta busqueda de
sentido esta la tarea de crear proyectos que incluyan los intereses colectivos y hacer
proyectos comunes. Los relatos nos hablan de nombres, fechas, acontecimientos. La
relacion entre éstos y de éstos con la realidad presente es lo que permite pensar
desde problematicas que actien como ejes para la comprensidén de nuestras propias

vidas.
Ejes de contenidos

+ Historia de las ciencias y de las ciencias sociales, construccion de las mismas,
Epistemologia y Filosofia de las Ciencias Sociales. Construccién del objeto de
estudio. Perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar. Disciplinas que integran
el campo de las ciencias sociales.

¢ Categorias estructurantes y principios explicativos de las mismas. Sujetos
sociales individuales y colectivos. Espacio y tiempo vividos, percibidos y
concebidos. Causalidad, multicausalidad y multirreferencialidad. Espacio social
y tiempo histérico.

¢« Ensefanza de las ciencias sociales desde las distintas perspectivas didacticas.

e Transposicion didactica, justicia curricular y adaptaciones/adecuaciones
curriculares.

s Las configuraciones espaciales, problemas ambientales, racionalidades

tecnolégicas y econdmicas en la produccion.
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+ Los cambios y continuidades; procesos, crisis, rupturas, caracter histérico de
los 6rdenes politicos, econémicos, culturales, sociales.
e Experiencias, modos de sociabilidades, producciones que expresan
creatividad, sensibilidad y otras cosmovisiones.
» Materiales curriculares en funcién del contenido a ensefar. Documentos

curriculares de la Provincia de Entre Rios.

» Evaluacién de las necesidades educativas. Estilos de aprendizaje®.

% Cfr. CGE. Disefios Curriculares para la Formacion Docente de Educacién Inicial y Primaria. Entre Rios. 2008.
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CIENCIAS NATURALES, TECNOLOGIA Y SU DIDACTICA 1 Y II

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales en 1° afio
3 horas catedra semanales en 3° afo

Régimen de cursado: Anual

Ano: Primero y Tercero
Marco orientador

Los contenidos que abarca el area de las Ciencias Naturales tienen en cuenta
aquellos saberes que comprometen la practica docente desde la complejidad de
funciones y contextos. Ello  implica: desde ensefiar a un nifio/a a alimentarse, a
conocer su cuerpo y funciones; fos seres vivos y la materia que los constituye y rodea;
el gasto energético que implican los procesos y actividades que realiza; la posibilidad
de generar energias renovables y el derecho a vivir en un ambiente sano y

sustentable.

El objeto de estudio de esta unidad curricular es la Naturaleza en si misma,
inabarcable en su totalidad desde disciplinas acotadas. Como suele identificarsela con
el ambiente, se hace necesario aclarar que no hay un ambiente biolégico y otro social,
gque pueda conocerse o comprenderse desde unas u otras ciencias, y que es preciso
repensar la ensefanza de las Ciencias Naturales en didlogo permanente con las
demas ciencias. Si esta idea se trabaja desde los profesorados de manera compartida,
desde abordajes interdisciplinarios o transdisciplinarios, y desde variados itinerarios
didacticos, esa experiencia de dialogo facilitara a los estudiantes la contextualizacion y

la posibilidad de ampliar sus conocimientos.

Es importante sefialar que el campo de las Ciencias Naturales es muy amplio,
comprende la Biologia, la Quimica, la Fisica, la Geologia y la Astronomia. Estas
disciplinas, comparten un objeto comun de estudio, conformado por los fenémenos y
procesos que ocurren en el universo natural, y, aunque se han construido en distintos
momentos y por distintos intereses, desde una perspectiva histérica, se puede
encontrar numerosos momentos de convergencia. Una de las formas de acercamiento
al estudio de los mismos esta relacionada con los aspectos metodologicos emergentes
de la produccion de tales conocimientos, conforme a las caracteristicas de sus objetos

de estudio.
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El conocimiento cientifico y sus aplicaciones no son productos neutros. “Es
necesario que un docente conozca, como, desde la produccion académica, se va
desplazando el foco de atencion, desde los productfos cognitivos de la ciencia, como
insumos cufturales neutros, hacia la préactica cientifica en proceso de produccién, sus
confextos socioculturales y sus objetivos politico-econémicos. Préactica que demostro
estar atravesada por ideoclogias, sensibifidades, valoraciones, intenciones, intereses y
retoricas, identidades nacionales, "estilos” de construccion institucional, conexiones
especificas del campo cientifico con el sector productivo, con el sector militar, con la
ensefianza y la comunicacion publica.’® De alli que los contenidos curriculares de las
ciencias naturales en la formacidon docente, no sdlo se seleccionan teniendo en cuenta
las producciones cientificas o divulgaciones que se quieren dar a conocer, sino que

integran aspectos histéricos, epistemologicos, disciplinares y didactico-pedagégicos.

Otro tema importante a tener en cuenta, es la llamada alfabetizacion cientifico-
tecnoldgica, hoy ftan recomendada y plus valorada. Hay en esa expresion una
confradiccion dialéctica que en el profesorado se debiera analizar. Negar la necesidad
de acceder a los conocimientos cientifico tecnolégicos seria negar el lugar donde se
juega la historia. Pero, por ofra parte, toda alfabetizacién cientifico-técnica corre el
riesgo de ser recuperada por las ideologfas tecnocréticas de la época e
instrumentalizada con el objeto de crear buenos productores y consumidores de una

sociedad programada.

Fourez, G. afirma que “ la inclusién en el curriculum de esta dimensién, sera el

o

resulfado de compromisos enire diversos intereses(...)". Y se pregunta; “... ;lLa
manera en que los curricula integraran la alfabetizacion cientifico-tecnoldgica permitird
la continuacién de cursos de ciencias no comprometidos y poco atrayentes para los
alumnos? ;Favorecerd una renovacion de fa ensefianza de las ciencias, de forma tal
que sus conceplos sean siempre mostrados dentro de sus relaciones con las historias
y los contextos humanos? ;La alfabetizacién tecnoldgica tendera a hacer de los
alumnos las ruedas de una sociedad tecnocralica, o los ayudara a lomar una distancia
critica con referencia a una sociedad en la cual veran mejor las estructuras sociales

portadoras de coacciones y de libertades?”'"!

1 cf, Wolovelsky , E. El siglo ausente. Manifiesto sobre la enseflanza de la ciencia. Libros del Zorzal. Bs. As.
Argentina, 2008

%" Fourez, G. Alfabetizacién cientifica y tecnologica. Acerca de las finalidades de la ensefianza de las ciencias.
Buenos.Aires, Ediciones Colihue, 1994
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-Objetos de estudio de las Ciencias Naturales y de las disciplinas que

Ejes de contenidos:

conforman el campo'®: Naturaleza y vida en la tierra: agua, suelo, aire,
biodiversidad. Energia. Especie humana: origen evolutivo y caracteristicas
morfofisiologicas. Ecologia: intercambio de materia y energia. Salud. Ambiente.

-Corrientes y posicionamientos epistemolégicos. Vitalismo, fijismo,
mecanicismo y evolucionismo'® . Perspectivas tecnocraticas, éticas y

emancipatorias.

-Teorias, leyes y principios provenientes de la Biclogia (evolutiva, ecoldgica,
celular, genética, fisiologica); de la Fisica y Quimica (atémica, corpuscular, de
ia relatividad, del movimiento, de la gravitacion, de |la conservacion de la
materia y energia, de la termodinamica); de la Geologia (heliocentrismo,
tecténica de placas); de la Astronomia (Big Bang, cambios climaticos).

Implicancias sociales.

-Educacion tecnoldgica: pugnas y contradicciones. La técnica y la tecnologia
como proyecto histdrico social. Relaciones entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad
y Ambiente (CTSA). Productos tecnolégicos. Los objetos materiales: disefio,

lectura y uso.

-Dimensién didactica'®: Conocimiento cientifico, método y evaluacion en la
historia de la ensefianza de las Ciencias Naturales. Concepciones subyacentes
en los discursos cientificos y en los materiales curriculares. Géneros
discursivos autorizados y excluidos de la produccién cientifica: implicancias
pedagégico didacticas. Observacién, experimentaciéon y razén como fuentes de
conocimiento ‘“objetive”. Aprendizajes por descubrimiento o imitacion.
Construccién colectiva, provisoria, subjetiva, sistémica, compleja y no neutral
del conocimiento cientifico. Ciencia y transmisién cultural. Sentidos perceptivos
en relacion al ambiente. Aprendizajes en, con, y desde la naturaleza.

% Se recomienda para este eje el enfoque areal de la asignatura y alternar formatos curriculares segin las

caracteristicas de los contenidos; talleres, laboraterios, médulos, conferencias, catedras compartidas.

1% Formato curricular recomendado para este eje: Seminario

'™ Formatos curriculares sugeridos: taller de investigacién y trabajos de campo. Taller para trabajar la comunicacién a
través del lenguaje cientifico en las TIC.
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EDUCACION FISICA EN LA EDUCACION ESPECIAL |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 2 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Anho: Segundo
Marco orientador

La Educacidon Fisica tiene por finalidad el tratamiento de los aspectos

corporales y motrices.

Pensar al sujeto como cuerpo significa, pensar en la idea de corporeidad; es

decir como el modo de ser propio del sujeto en todas sus dimensiones.

Durante su trayecto escolar, los nifios y nifias, jovenes y adultos necesitan
establecer una relacién positiva con su corporeidad y su motricidad. Es por ello que los
estudiantes necesitaran conocer aspectos de la didactica de la Educacion Fisica, su
variaciéon segun los cambios disciplinares y la relacidon que ésta tiene con la expresion
corporal, el cuidado de la salud, las practicas deportivas, recreativas y en ambientes

naturales.

Considerar las practicas motrices como posibilidad de realizacién del sujeto,
implica abandonar la idea de rendimiento y entrenamiento; para pensar en las
posibilidades motrices y los beneficios que estas practicas pueden proporcionar a la

persona con discapacidad.

Ejes de contenidos

» Educacion fisica. Propésitos y fundamentos. Historia y construccion del campo
disciplinar.

» Pedagogia de la actividad fisica y el deporte.

e Conducta motriz como objeto de la educacién fisica.

» Movimiento y experiencias corporales. Expresién corporal.

¢ Motricidad y lenguaje corporal.

+ Ludomotricidad como forma del actuar humano.
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« Significado del jugar. Competencia y cooperacién. Juegos individuales y de
conjunto.

+ Deporte como medio facilitador de |la confianza en si mismo.

» Actividad fisica, recreacion y vida al aire libre.

» Practicas corporales y motrices en la escuela.

+ Evaluacién de las necesidades educativas. Estilos de aprendizaje.
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EJE DE LA FORMACION: DISCIPLINAS DE LA EDUCACION
ESPECIAL

| PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION ESPECIAL |

Formato: Seminario
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado; Anual

Ano: Primero

Marco orientador

La Educacion Especial en tanto modalidad que atraviesa el sistema educativo,
encamina su accionar al logro de los fines y objetivos de la politica educativa
provincial. Su corpus tedrico y también sus practicas han cambiado a lo largo del
tiempo. Es asi como pasa de una pedagogia terapéutica, con fuerte influencia de la
medicina y basada en el déficit a una educacién integrada al sistema educativo comun,
con una mirada a las necesidades educativas, reconociendo aspectos pedagogicos y

didacticos.

Por lo tanto en la formacién docente es importante conocer y analizar estos
cambios paradigmaticos, como asi también contextualizarios en un momento social,

cultural y politico.

Actualmente el objetivo de la misma es hacer posible la trayectoria educativa
integral de las personas con discapacidad. Esta hace referencia a multiples formas de
atravesar la experiencia educativa, ellas no implican recorridos lineales por el sistema.
Por lo tanto es necesario conocer las posibles alternativas educativas que se les
puede brindar a las personas con discapacidad; las cuales podran estar orientadas al
transito por la Educacidon Inicial, Primaria, Secundaria, mediante procesos de
integracion, como también la concurrencia a instituciones de Educacion Especial u

otras propuestas educativas no formales.

Es necesario que los estudiantes puedan reflexionar sobre las distintas
propuestas educativas, conocer los distintos ambitos de inserciéon laboral, como asi
también desarrollar una actitud de apertura hacia nuevas posibilidades.
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La modalidad ha desarrollado una gran experiencia en articulacién con el nivel
primario y con el nivel inicial. La educaciéon especial tiene una menor articulacién con
la educacién secundaria; hay varios desafios vinculados a la obligatoriedad del nivel y
a la educacidn integral de jovenes y adultos. Los procesos de reflexién conjunta con
los niveles y modalidades con los cuales interviene, permitiran la elaboracién de
propuestas acordes con las trayectorias educativas integrales.

Ejes de contenidos

 Educacion Especial desde la perspectiva historica. La Educacion Especial en el
Sistema educativo argentino y provincial. Diferencias entre Educacién Especial
y Escueia Especial. La Educacién Especial como modalidad que atraviesa el
sistema educativo. Problematica en torno a la didactica y al contexto
sociohistorico y politico.

¢ Educacion Especial como problematica, reflexiones y analisis tedricos y
epistemologicos. Teorias y posicionamientos. Problematicas de la Educacion
Especial como disciplina; el sujeto de la Educacion Especial, trayectoria
educativa, atencién, orientacién, seguimiento, educacion y formacion integral.

o Servicios de apoyo de la Educacién Especial.
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APORTES INTERDISCIPLINARIOS A LA EDUCACION ESPECIAL

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Segundo
Marco Orientador

La Educacién Especial como campo disciplinar necesita el aporte y el
encuentro con disciplinas y ciencias que le permitan enriquecer su campo de estudio,
ampliar la mirada para evitar caer en reduccionismos como asi también dar
fundamentos a sus concepciones y enfoques. En este sentido, se pueden mencionar
aportes de algunas disciplinas tales como la Neurobiologia, Psicologia, Sociologia,

Antropologia y Pedagogia.

Ya no consideramos la discapacidad descontextualizada de quién y en qué
contexto se presenta, sino que nos interesa analizar la misma desde una perspectiva
compleja y multidimensional, no reduccionista, centrada en la cura, enfermedad,
rehabilitacion propio del paradigma médico, sino desde un enfoque pedagogico, social
y cultural que posibilite brindar una trayectoria educativa integral a los nifios, las nifias,
jovenes y adultos en distintos niveles y/o modalidades del sistema educativo.

Centrarnos en la discapacidad como hecho biolégico es perder de vista los

procesos histéricos, culturales, sociales y econdmicos que la atraviesan.

Hablar de sujeto, es hablar de la construccién de su subjetividad, situacion que
trasciende |a discapacidad y pone la mirada en el desear, el sentir, el pensar, el actuar,
a partir de la relacién con otro. Este proceso es propio de cada uno y constituye la
trama que se construye a partir de los vinculos intersubjetivos que se establecen con

otros.

Ahora bien, esos vinculos intersubjetivos estan atravesados por las
representaciones sociales, y en el caso de personas con discapacidad muchas veces
estas construcciones sociales se centran en lo que él no puede, en lo que lo

diferencia, en lo que lo dis-capacita.
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Hoy es tiempo de trascender esa mirada reduccionista y discapacitante,
caracterizada por la deficiencia y la mirada biolégica como unico significado identitario.
Es necesario trabajar desde las posibilidades, puesto que desde esta misma
condicién, recrean al otro, al mundo y a si mismo, en el contexto familiar, social,
cultural y educativo que habitan.

El conocimiento de Ias funciones organicas e interpretacion de etiologias y
trastornos, posibilita al estudiante poder relacionar estas aiteraciones con las
necesidades educativas que se presentan, sin perder de vista el contexto donde se
desarrolla el sujeto y la dimensién deseante y pensante que constituye a partir del

encuentro con un otro.
Ejes de contenidos

e Aportes de la Neurobiologia, Psicologia, Sociologia, Antropologia y Pedagogia.
Integracion interdisciplinar y su contribuciéon a la comprensién del aprendizaje
de la persona con discapacidad.

¢ Biologia humana.

» Tensiones entre concepciones biologicista - reeducativas y concepciones
pedagdégicas — educativas.

e Funciones intelectuales: percepcidn, atencién, memoria y aprendizaje.

» Interpretacion contextual de las etiologias en diferentes trastornos.

» Deseo y aprendizaje.

» Aportes pedagoégicos-didacticos y posibilidades de educabilidad.

o Estrategias metodoldgicas de trabajo. Programa de desarrollo individual.

+ Comunicacioén y aprendizaje.
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ATENCION TEMPRANA

Formato: Taller

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aio: Segundo

Marco orientador

“La atencion temprana se puede definir como el conjunto de acciones dirigidas
a las problemdticas de la primera infancia y tiene por objefivo dar respuesta a las
necesidades transiforias o permanentes que presentan los nifios con trastornos en su
desarroflo, o que tienen el riesgo de padecerlos, ya sea por causa orgéanica (genética,
neurolégica, sensorial, ofras), psiquica o socioambiental. Estas intervenciones, que
deben considerar la globalidad del nifio, han de ser planificadas infer y
transdisciplinariamente por un equipo de profesionales.”'™

En un principio, cuandeo surge el concepto de Estimulacion Temprana, tenia
mas bien un caracter rehabilitador, el cual estaba en consonancia con el modelo
imperante en Educacion Especial. En la actualidad el término Atencion Temprana,
tiene ofra connotacién, ha pasado a tener un caracter psicopedagégico, mas amplio y
globalizador, que involucra al sujeto con necesidades, su entorno familiar y social, la

escuela o institucion a la que concurre y los profesionales que lo atienden.

Esto implica que salud, educacién y minoridad estén involucradas, realizando
un trabajo interrelacionado; ya que se pasa de un modelo de intervencién centrado en
el nifio y la niAa con discapacidad, con una mirada terapéutica, a un enfoque mas
amplio, que considera a la familia y a la comunidad, complementando lo terapéutico
con lo educativo. Todo esto sin perder de vista que el rol que le compete al docente de
Educacién Especial es el de deteccién temprana y que el primer Agente de deteccion,

prevencion e intervencion lo constituye la madre o quien desemperie este rol.

El énfasis esta puesto en las posibilidades que el nifio tiene y no tanto en el

déficit, en lo que no puede o en lo que no tiene.

10§

7

INFD. Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Especial. 2008
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La atencion temprana sugiere un proceso donde se constituye el nifo
subjetivamente al tiempo que aprehende el mundo de los objetos y de los sujetos que

lo rodean en la medida de su singularidad.

El estudiante debera estar preparado para trabajar con otros profesionales,
pero también tendra que conocer acciones, recursos, estrategias que posibiliten la

educacién del nifio y la nifia con discapacidad, en un trabajo conjunto con la familia.
Ejes de contenidos

¢ Atencion Temprana: estimulacion y educacion temprana. Una mirada educativa
de lo terapéutico. Aspectos pedagoégicos, neurolégicos y psicolégicos. Aportes
de distintas teorias y escuelas para la orientacién en las intervenciones.

¢ Prevencién e intervencidn temprana, acciones que contribuyen al desarrollo
humano en el interior de las culturas.

e Funcién materna y paterna: funcién del hijo. Proceso originario en la
constitucién del psiquismo.

+ Constitucion subjetiva. Vinculos tempranos. Aislamiento.

* Mundo de los objetos, representaciones y proceso de simbolizacion. Tiempos y
espacios vividos, imaginados y percibidos. Relaciones causales.

= El otro, los otros en la constitucion de la imagen, la confianza vy el re-
conocimiento de si.

» Contexto y su relacién en la construccion de la identidad.

* Importancia del juego y el lenguaje como producciones simbdlicas.

« Juegos y juguetes que posibilitan la simbolizacion de experiencias.

« Dimension ética: respeto y autonomia de los sujetos.
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PRACTICA PSICOMOTRIZ EDUCATIVA

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Tercero
Marco orientador

La educacion psicomotriz nace de la concepcién de educacién vivenciada
iniciada por André Lapierre y Bernard Aucouturier que consideran el movimiento como
elemento insustituible en el desarrollo infantil. Autores como Jean Le Boulch o Pierre
Vayer consolidan esta tendencia; que no debe confundirse con la reeducacion

psicomotriz.

Las corrientes pedagdgicas actuales, tienden a integrar plenamente el cuerpo
en la accion educativa y a reconocer la influencia de la mediacidon corporal en el
desarrollo neuropsicobiolégico. Diversas perspectivas psicologicas y sociolégicas

otorgan valor al cuerpc y su accionar.

Por mucho tiempo, la pedagogia tradicional consideré al cuerpo “objeto e
instrumento”, pero en los ultimos afios el planteamiento de la educacién psicomotriz
considera el cuerpo subjetivado, cuerpo que acciona, piensa, desea y siente, tiene*
presencia y se constituye como tal en la relacién con los otros y con lo que lo rodea, se

trata de un cuerpo en movimiento.

Comprender y reflexionar sobre estas apreciaciones posibilitara al estudiante
de los Profesorados de Educacion Especial comprender el lugar importante que tiene

el cuerpo en la ensefianza y aprendizaje.

En relacidn a la persona con discapacidad es necesario tener la escucha

atenta a la pregunta, “...pero intentando preguntarse sobre el aprender y la capacidad,

es decir desde el saber y el cuerpo...”®,

1% peméandez A. Prologo del libro de Calmels D. Cuerpo y saber. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas,
1997.
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Ejes de contenidos

» Motricidad. Psicomotricidad.

» Disponibilidad corporal para accionar, vincularse y explorar.

e Practicas reeducativas, terapéuticas y educativas: trastornos motores.

Educacién Psicomotriz.

* Cuerpo. Corporeidad. Subjetividad. Toma de conciencia de la corporeidad
desde propuestas sensoperceptivas.

s Lenguajes que ponen en escena al cuerpo.

» Espacio geométrico. Espacio habitado.

» Tiempo cronolégico. Tiempo vivido y percibido.

» Juego, interaccion, exploracién, creatividad y movimiento.

¢ Importancia del cuerpo en la organizacion del aprendizaje.
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TRAYECTOS EDUCATIVOS INTEGRALES

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Tercero
Marco orientador

La educacién integral de la perscna con discapacidad puede concretarse
mediante trayectorias educativas, que impliquen la complementariedad de propuestas
que pueden ser pensadas mediante procesos de integracion u crientadas a escuelas o

servicios de educacion especial.

Entendemos a la integracién educativa como un proceso complejo, dinamico,
flexible, que permite a las personas con discapacidad, acceder a los saberes y
experiencias que constituyen nuestro patrimonio cultural, y creando las condiciones

que permitan la accesibilidad, la comunicacién y la construccién ciudadana.

Se trata de una propuesta pedagégica que permita el desarrollo de las
posibilidades, la integracion social y educativa y el pleno ejercicio de los derechos.

Esto implica correr y ampliar la mirada, “del sujeto integrado” al “proceso de
integracidén”, que requiere compromiso, participacién y un trabajo conjunto de los

actores institucionales de las distintas modalidades y niveles del sistema educativo.

Seran participes de este proceso: el sujeto, la familia, comunidad educativa de
la escuela comun y los distintos servicios de la Educacién Especial. Cuando
intervengan equipos de profesionales particulares también formaran parte de este

proceso.

Teniendo en cuenta la extensién de la obligatoriedad en la educacion, los
procesos de integracién deben pensarse en Educacién Inicial, Primaria, Secundaria

y/o en otras modalidades del sistema educativo.

Esto implica un trabajo interdisciplinario, lo cual nos remite a referenciar a un
equipo de trabajo conformado por docentes y/o profesionales de diferentes disciplinas
que mediante la comunicacién e interaccion dinamica analizan, intercambian
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opiniones, establecen acuerdos, elaboran estrategias y propuestas de acciones
orientadas a brindar la trayectoria educativa integral a las personas con discapacidad

mas adecuada a sus posibilidades, sin obviar que ante todo son sujetos de derechos y

obligaciones.

Desde esta unidad curricular se propone ofrecer instancias que posibiliten a los
estudiantes conocer escenarios alternativos a la educacién tradicional, otras miradas y

otros enfoques respecto a la educacién de las personas con discapacidad.
Ejes de contenidos

¢ Inclusién. Integracion. Debates contemporanecs. Enfoques filoséfico, social,
politico, econdémico y pedagégico.

e Culturas, politicas y practicas inclusivas como dimensiones de analisis en las
instituciones educativas.

* Articulacién escuela especial y escuela comun.

« Barreras gue dificultan la accesibilidad.

o Flexibilizacién espacial, temporal, grupal y curricular.

* Regulaciones sobre procesos de integracion.

» Disciplina. Multidisciplina. Interdisciplina. Transdisciplina.

o Comunicacidén. Participacién. Toma de decisiones.

* Redes sociales.

¢ Proyectos educativos sociccomunitarios.
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PRAXIS COMUNICACIONAL

Formato: Taller
Carga horaria:
¢+ 3 horas catedra semanales en 3er afio: crientacion discapacidad intelectual y
neuro-locomotora
¢ 2 horas catedra semanales en 4to afio: orientacion discapacidad auditiva
+ 3 horas catedra semanales en 4to afio: orientacién discapacidad visual

Reégimen de cursado: Anual
Marco orientador

La comunicacidn es un proceso complejo que implica la relacién o interaccién

entre personas, y el contexto; creandose asi multiples sentidos y significados.

Los intercambios comunicacionales que se dan entre las personas; pueden
basarse en [a complementariedad o la falta de entendimiento, lo que puede llegar a

provocar conflictos.

Nos comﬁnicamos de diferentes maneras, hay quienes lo hacen mediante la
palabra, otros utilizan otras formas de comunicaciéon o lenguajes diversos, que también
permiten la integracién e interrelacién con los demas. Asi podemos mencionar los
lenguajes graficos, virtuales, corporales y artisticos como también las distintas
adecuaciones que posibilitan el didlogo y los intercambios comunicacionales con el

entorno.

Es necesario que el profesor en Educacién Especial conozca y valore las
distintas formas de comunicacién; ya que las mismas le permiten comprender las
expresiones de los demas, ser empatico al momento de percibir las mismas y ser claro

cuando exprese sus ideas, pensamientos y emociones.

En este sentido es necesario utilizar sisternas aumentativos de comunicacion,
que complementen el lenguaje oral cuando, por si s6lo, no es suficiente para entablar
una comunicacion efectiva con el entorno y los sistemas alternativos de comunicacion,
gue sustituyen al lenguaje oral cuando éste no es comprensible o esta ausente.
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Ejes de contenidos

« Comunicacion, lengua y lenguajes en la educacion.

» Modos de expresién que constituyen el lenguaje no verbal.

¢ Contexto social y desarrollo del lenguaje. Lenguaje y aprendizaje.

* Sistemas aumentativos de comunicacion. Graficos. Tecnolégicos. Software.

» Sistemas alternativos de comunicacion. Braiile. Lengua de sefias.

Observacion: es importante que los docentes de los Profesorados en Educacion
Especial, independientemente de las orientaciones puedan conocer lenguajes
alternativos que posibilitan la comunicacién de personas con discapacidad auditiva y
visual. En los casos que los profesorados elijan estas orientaciones se profundizara en

unidades curriculares correspondientes a las mismas.

2
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EJE DE LA FORMACION: SUJETO DE LA EDUCACION
ESPECIAL

| SUJETOS DE LA EDUCACION ESPECIAL EN DIFERENTES CONTEXTOS |

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Segundo

Marco orientador

Todo tiempo anterior al nacimiento existe el otro que anticipa al sujeto, le da
un nombre, le inventa una historia; el recién nacido tendrad que subjetivarla y hacerla
suya. Clemencia Baraldi expresa “El Otro escribe sobre el cuerpo del nifio y segin sea
su tinta producira un sujeto que lo habite o, a la inversa, una caverna clausurada'”.
Ahora bien, cuando ese recién nacido rompe la imagen idealizada por los padres,
comienza a preocupar la discapacidad, por lo que sera necesario volver la mirada
hacia el sujeto y su insercién en la matriz simbélica familiar. Para que esto ocurra
tendra que dejar de pertenecer al grupo nombrado por los otros o sin nombre, para

poder apropiarse de su nombre propio.

El nifio recorrera distintas experiencias que lo llevardn a constituir su

subjetividad y las interacciones que establezca con otros sujetos dejaran huellas en él.

Es importante y necesaria la presencia de los adultos con actitudes de
aceptacién, compromiso y responsabilidad, para el logro de autonomia, independencia
y seguridad en si mismo. Es necesario brindarles a los nifios, jovenes y adultos con
discapacidad oportunidades de educacién permanente, de tal manera de asegurarles
asi acceso al mundo del estudio y del trabajo, el ejercicio pleno de la ciudadania y la

participacion en la vida democratica de su comunidad.
Ejes de contenidos

e Sujetos de la educacion especial. Cambios paradigmaticos en relacién a las

distintas concepciones sobre discapacidad.

197 Baraldi, C. Jugar es cosa seria. Rosario, Homo Sapiens, 1999. p. 51
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Discapacidad. Distintas formas de nombrarla y definirla. Enfogque integral de la
persona con discapacidad. Normalidad. Anormalidad. Diversidad. Alteridad.
Conceptualizaciones desde distintos modelos teéricos acerca de dificultades de
aprendizaje, fracaso escolar, enfermedad, salud y persona con discapacidad.
Concepciones del cuerpo. Dualismo cuerpo — psiquismo. Corporeidad. Cuerpo,
imagenes y representaciones. Modelos corporales en la cultura.
Discriminacion, exclusion e inclusién.

Familias, escuelas y contextos. Entramados, relaciones.

Figuras de Infancias y juventudes hoy. Lugar que ocuparon y ocupan en la
cultura.

Culturas juveniles y su relacién con la cultura institucional.

Valor e importancia del juego en el proceso de simbolizacién y socializacién de
los sujetos.

Cambios en la escolarizacion de los nifios, de las nifas y jovenes. La
educacién como formacion integral. Espacios curriculares de formacion integral
para la ciudadania, participacion, salud y trabajo.

Factores de riesgo: violencia familiar y escolar, vulnerabilidad, abandono,

negligencia, maltrato, trabajo infantil, explotacién laboral, adicciones y otros.
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EDUCACION Y PERSPECTIVA LABORAL DEL SUJETO ADULTO CON
DISCAPACIDAD

Formato: Asignatura

Carga horaria:

. 3 horas catedra semanales en 3er afio. orientacién en discapacidad intelectual
. 3 horas catedra semanales en 3er afio: orientacion en discapacidad neuro-
locomotora

Régimen de cursado: Anual
Marco orientador

El proceso educativo de los sujetos con discapacidad, no se limita solamente al
transito por instituciones educativas, sino que el mismo implica un recorrido por otras
instituciones relacionadas con el trabajo y la vida adulta.

La Educacion Especial brindard una trayectoria educativa integral que posibilite
la formacién integral de los sujetos con discapacidad y la insercidon en el mundo del
trabajo. La inclusién en lo laboral de los sujetos con discapacidad es posible en tanto
consecuencia de [a inclusion de los mismos en el ambito de la educacion. Los cambios
y tendencias de las sociedades actuales en relacion al mundo laboral y ocupacional
requieren de un dialogo permanente entre educacién y mundo del trabajo. Para ello la
educacién intentard promover una formacién integral que posibilite tanto la insercién
en el mundo del trabajo, como la convivencia ciudadana, en un marco de respeto,

participacién y pluralismo.

Es necesario que los estudiantes comprendan que la persona con discapacidad
tiene el derecho y la posibilidad de recibir una educacién permanente; por lo cual
deberan estar formados para poder ofrecer propuestas educativas que atiendan a las
necesidades, intereses y motivaciones de los aduitos; como asi también podran llevar
a cabo acciones que permitan la habilitacién ocupacional y la insercién en el mundo

laboral.
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Ejes de contenidos

3

Educacién del adulto con discapacidad. Educaciéon permanente.
Accesibilidad a entornos fisicos, sociales, economicos, culturales, salud,
educacioén, informacién y comunicacion.

Ergonomia inclusiva.

Discapacidad y derecho al trabajo.

Mundo del trabajo. Posibilidad laboral y ocupacional. Adaptaciones y
procedimientos que posibilitan el acceso.

Estructura del area laboral.

Integracién y ubicacién [aboral.

Estudios de mercado e insercién laboral.

Regulaciones laborales especificas.
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ORIENTACION EN DISCAPACIDAD INTELECTUAL

SUJETOS Y DISCAPACIDAD INTELECTUAL

P

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanaies
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

Historicamente se ha asociado a la discapacidad intelectual con el retardo
mental. Este enfoque ponia énfasis tanto en los aspectos cognitivos como en el déficit,
clasificando a los sujetos mediante procesos estandarizados. [.a escuela ha estado

atravesada por esta concepcion.

Los nuevos paradigmas, incluyen otras dimensiones de analisis entre las que
podemos mencionar la construccién de la subjetividad, las relaciones con el contexto;
es decir que hablamos de un enfoque multidimensional que centra la mirada en todas

las dimensiones constitutivas del sujeto.

Es importante que desde la formacion inicial se contemple este cambio de
mirada, para favorecer propuestas que permitan la inclusién social, educativa y laboral
de las personas con discapacidad intelectual.

Ejes de contenidos

¢ Representaciones sobre la discapacidad intelectual a lo largo de la historia.
Enfoque sociochistdrico y contextual.

* Atencidon temprana. Funcion materna y paterna en la construccion de la funcion
del hijo. Constitucién subjetiva.

e Familias y educaciéon. Cambios en la organizacion y estructura familiar,

* Juego, motricidad y lenguaje. Proceso de simbolizacién.

= Aspectos neuropsicosociolinglisticos en la construccion del lenguaje.

+ Del yo corporal al yo social. Esquema, imagen y concepto corporal.

» Relaciones intra e interpersonales. Aprendizaje y comunicacion.

+ Privacion afectiva, sobreproteccion, cuidados, independencia y autonomia.

e Sexualidad, vinculos e inclusion social.
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EDUCACION DE LOS SUJETOS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL J

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Cuarto

Marco orientador

La Pedagogia y la Didactica, en tanto campos de conocimientos relacionados
con la ensefianza y el aprendizaje aportan saberes a la formacién docente que
permiten elaborar propuestas integrales para personas con discapacidad en diferentes

contextos.

El abordaje pedagégico de los estudiantes con discapacidad intelectual, es
complejo y no podemos indicar una tnica metodologia o estrategia; ya que esto
dependera de la discapacidad, como asi también del contexto familiar, escolar y social

que los rodea.

En general es necesario tener en cuenta que el curriculum debe ser flexible, es
decir que los aprendizajes deberan estar orientados a adquirir saberes, que posibiliten
una mejor integracién y desenvolvimiento social, como asi también el logro de

independencia en Ia realizacién de tareas de la vida cotidiana.

Para poder elaborar una propuesta educativa pertinente y adecuada, es
necesario conocer la realidad en la que se desenvuelve el sujeto. Esto permitira que
exista relacién entre lo que se ensefia en la escuela y lo que ocurre en el ambito social

y cultural.

Ejes de contenidos

» Trayectoria educativa integral en distintos contextos.

e Aportes de los campos didactico y pedagégico a la educacion de sujetos con
discapacidad intelectual.

e QOrientaciones curriculares y transposicion didactica.

* Propuestas curriculares basada en ejes de aprendizaje: cuerpo, comunicacion,
juego, alfabetizaciéon, tiempo, espacio, participacién, trabajo y ciudadania
orientacién vocacional/laboral/ocupacional.

* Proceso de alfabetizacion.
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APORTES DE LAS TECNOLOGIAS PARA SUJETOS CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL

Formato: Taller

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

La oportunidad de que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) aniden en la escuela, es decir, formen parte de su cotidianeidad escolar
constituye un desafio para los docentes y también para los estudiantes de los

profesorados. Sabemos las posibilidades que ellas ofrecen en el aprendizaje.

Su utilizacion con personas con discapacidad intelectual esta pensada como
una forma de lograr una mejor comunicacién, la estimulacion perceptiva, favorecer la
atencion, concentracién y memoria. Interactuar con distintos formatos de textos,
imagenes y sonidos. Asi la tecnologia se convierte en un medio que tiene como
caracteristica la flexibilidad y la interactividad, constituyéndose en una herramienta que

reduce la desigualdad y exclusién, posibilitando el aprendizaje.

Si bien son varias las posibilidades que brindan, es necesario que los
estudiantes puedan conocer y experimentar estos beneficios, como asi también
comprender que el uso de las nuevas tecnologias no tiene que invalidar el uso de
otros recursos, tener en cuenta que se frata sélo de recursos que facilitan la

ensefanza y el aprendizaje.

Su utilizacion en Educacién Especial no tiene como objetivo lograr expertos en
el manejo de las mismas, sinc incorporarlas como facilitadoras de la situacion

didactica.
Ejes de contenidos

+ Las nuevas formas de simbolizacién ligadas al uso de las nuevas tecnologias.
« Entornos virtuales de aprendizaje (EVA), acercamiento, intercambio y didlogo

entre ensefiante y aprendiente.
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Analisis del rol que tienen las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
como nuevos agentes de socializacién.

Experiencias cotidianas: influencia y uso de televisién, computadoras, celulares
y videojuegos.

Hipertexto: otras formas de lectura y escritura.

Elaboracién de actividades mediante el uso de diferentes programas.

Condiciones de accesibilidad.
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TERCERA EDAD EN SUJETOS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

Las personas con discapacidad intelectual, a lo largo de la vida necesitan de
ofras personas, que puedan orientarlos, guiarlos y ayudarlos en la toma de decisiones
o realizaciéon de actividades. Generalmente esta responsabilidad esta a cargo de los
padres o familiares. Ahora bien, cuando los adultos responsables van envejeciendo o
no estan presentes, suele presentarse el problema de quién asume la responsabilidad

y cuidado de la persona con discapacidad.

Frente a esta problematica existen algunas alternativas que pueden ayudar a
afrontar esta situacidén, como también legislacion al respecto. Por lo general, tanto a
nivel internacional, nacional, provincial como departamental, se encuentran

organizaciones no gubernamentales a quienes se puede acudir.

Esta unidad curricular permite a los estudiantes, conocer nuevos ambitos de
insercion laboral y escolar, no solamente escuelas especiales, sino por ejemplo
centros educativos terapéuticos, hogares, talieres protegidos; como asi también los
marcos legales correspondientes para poder asesorar tanto a la persona con

discapacidad como a su familia.

Ejes de contenidos
¢ Subjetividad y sostén.
+ Problematica de la autovalia frente a la ausencia familiar.
e Lugar de la persona con discapacidad intelectual en relacion a las
representaciones de “los ofros”.
s Duelo y construccidén de proyectos.
s Uso del tiempo libre.
+ Prevencién, bienestar y calidad de vida.
¢ Instituciones y organizaciones sociales de atencion y orientacién a la persona

con discapacidad intelectual y su familia.

126



0298

ORIENTACION EN DISCAPACIDAD NEURO-LOCOMOTORA

SUJETOS Y DISCAPACIDAD NEURO-LOCOMOTORA | ;

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Cuarto

Marco orientador

La educacién de la persona con discapacidad neuro-locomotora, como en otro
tipo de discapacidad, requiere un cambio de mirada, ya no centrada en la
discapacidad y la patologia; sino una mirada que se fundamenta en las posibilidades,

en su condicion de sujeto con capacidades.

Haciendo un analisis retrospectivo se puede observar que este tipo de
discapacidad estuvo muy ligada al modelo médico-rehabilitador, negandose aspectos
psicolégicos y educativos; como asi también del contexto como espacio limitante de

las relaciones y desplazamientos.

“ ..el espacio se infroduce como un factor activo en el desarrollo de grupos e
individuos. La vaga imagen de escenario mudo y estatico es sustituida por la certeza
inquietanfe del espacio como co-protagonista en nuestros actos, pensamientos,
deseos y decisiones. ;Como es este co-protagonismo? ;Qué sucede cuando en
ciertos individuos se producen modificaciones corporales y por lo tanto se modifica su

relacién con ef espacio?”'®

Ejes de contenidos

* Representaciones sobre la discapacidad neuro-locomotora a lo largo de la
historia. Enfoque socichistérico y contextual.

* Aspectos neuropsicosociolinglisticos.

% Coriat, S. Lo urbano y fo humano: habitat y discapacidad, en Eroles, C. y Fiamberti, H, Los derechos de las
personas con discapacidad. Buenos Aires, Eudeba, 2008.
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Atencidn temprana. Importancia de la funcién materna y paterna en la
construccion de la funcién del hijo.

Constitucion subjetiva.

Familia y educacién. Cambios en la organizacion y estructura familiar.

Juego, motricidad y lenguaje. Proceso de simbolizacion.

Del yo corporal al yo social. Esquema, imagen y concepto corporai.

Relaciones intra e interpersonales.

Aprendizaje y comunicacion.

Privacién afectiva, sobreproteccién, cuidados, independencia y autonomia.

Sexualidad, vida en familia e inclusién social.
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EDUCACION DE LOS SUJETOS CON DISCAPACIDAD NEURO-
LOCOMOTORA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

La Pedagogia y la Didactica, en tanto campos de conocimientos relacionados
con la ensefianza y el aprendizaje aportan saberes a la formacién docente que
permiten elaborar propuestas integrales para personas con discapacidad en diferentes

contextos.

El abordaje pedagoégico de los alumnos con discapacidad neuro-locomotora,
suele ser complejo y no podemos indicar una unica metodologia o estrategia; ya que
esto dependera del tipo de discapacidad, como asi también del contexto familiar,

escolar y social que rodea al sujeto.

En general es necesario tener en cuenta que el curriculum debe ser funcional,
es decir que los aprendizajes deberan estar orientados a adquirir habilidades de
aplicacion practica, que posibiliten una mejor integraciéon y desenvolvimiento social,
como asi también el logro de independencia en la realizacién de tareas.

Para poder elaborar una propuesta educativa pertinente y adecuada, es
necesario conocer la realidad en la que se desenvuelve el sujeto. Esto permitira que
exista relacion entre lo que se ensefia en la escuela y lo que ocurre en el ambito social

y cultural.
Ejes de contenidos

+ Trayectoria educativa integral. Desafios educativos: Estrategias y ensefanza
de aprendizajes. Integracion educativa: trayecto curricular en los procesos de
integracién.

e Aportes de los campos didactico y pedagoégico a la educaciéon de sujetos con
discapacidad neuro-locomotora

* Orientaciones curriculares y transposicioén didactica.
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Ayudas funcionales y adaptaciones para la actividad escolar. Adaptaciones de
acceso al curriculum,

Propuestas curriculares basada en ejes de aprendizaje: cuerpo, comunicacion,
juego, alfabetizacién, tiempo, espacio, participacién, trabajo, ciudadania y
orientacién vocacional/laboral/ocupacional,.

Proceso de alfabetizacion.
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APORTES DE LAS TECNOLOGIAS PARA SUJETOS CON DISCAPACIDAD
NEURO-LOCOMOTORA

Formato: Taller

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aho: Cuarto

Marco orientador

La oportunidad que las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)
aniden en la escuela, es decir, formen parte de su cotidianeidad escolar constituye un
desafio para los docentes y también para los estudiantes de los profesorados.
Sabemos las posibilidades que ellas ofrecen en el aprendizaje.

Su utilizacién con personas con discapacidad intelectual esta pensada como
una forma de lograr una mejor comunicacion, la estimulacién perceptiva, favorecer la
atencioén, concentracién y memoria. Interactuar con distintos formatos de textos,
imagenes y sonidos. Asi la tecnologia se convierte en un medio que tiene como
caracteristica la flexibilidad y la interactividad, constituyéndose en una herramienta que
reduce la desigualdad y exclusién, posibilitando el aprendizaje.

Si bien son varias las posibilidades que brindan, es necesario que los
estudiantes puedan conocer y experimentar estos beneficios, como asi también
comprender que el uso de las nuevas tecnologias no tiene que invalidar el uso de
ofros recursos, tener en cuenta que se trata sélo de recursos que facilitan la

ensefianza y el aprendizaje.

Su utilizacién en Educacion Especial no tiene como objetivo lograr expertos en
el manejo de las mismas, sino incorporarlas como facilitadoras de la situacién

didactica.
Ejes de contenidos

¢ Las nuevas formas de simbolizacion ligadas al uso de las nuevas tecnologias.
 Entornos virtuales de aprendizaje (EVA), acercamiento, intercambio y didlogo

entre ensefante y aprendiente.
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Analisis del rol que tienen las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
como nuevos agentes de socializacion.

Experiencias cotidianas: influencia y uso de televisién, computadoras, celulares
y videojuegos.

Hipertexto: otras formas de lectura y escritura.

Elaboracidn de actividades mediante el uso de diferentes programas.

Condiciones de accesibilidad.
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TERCERA EDAD EN SUJETOS CON DISCAPACIDAD NEURO-
LOCOMOTORA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

Las personas con discapacidad neuro-locomotora, a lo largo de la vida
necesitan de otras personas, que puedan orientarlos, guiarlos y ayudarlos en la toma
de decisiones o realizaciéon de actividades. Generalmente esta responsabilidad esta a
cargo de los padres o familiares. Ahora bien cuando los adultos responsables van
envejeciendo o no estan presentes, suele presentarse el problema de quién asume la
responsabilidad y cuidado de la persona con discapacidad. Frente a esta problematica
existen algunas alternativas que pueden ayudar a dar soluciéon y también la legislacion

se ha ocupado de esto.

Es necesario conocer esta situacién y también conocer cuales son las
organizaciones del medio que pueden tomar esta responsabilidad. Por lo general,
tanto a nivel nacional, provincial como departamental existen organizaciones no

gubernamentales a quienes se puede acudir.

Este espacio también tiene que permitir a los estudiantes, conocer nuevos
ambitos de insercion laboral, no solamente escuelas especiales, sino por ejemplo
centros educativos terapéuticos, hogares, talleres protegidos; como si también la
legislacién correspondiente para poder asesorar tanto a la persona con discapacidad

como a su familia.
Ejes de contenidos

o Subjetividad y sostén.
+ Problematica de la autovalia, frente a la ausencia familiar.
» Lugar de la persona con discapacidad neuro-locomotora en relacién a las

representaciones de “los otros”.
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Duelo y construccién de proyectos.

Educaciéon permanente.

Uso del tiempo libre.

Prevencién, bienestar y calidad d vida.

Instituciones y organizacicnes sociales de atencién y orientacion a la persona

con discapacidad neurolocomotora y su familia.
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ORIENTACION EN DISCAPACIDAD VISUAL

r SUJETOS Y DISCAPACIDAD VISUAL

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Cuarto

Marco orientador

Es en la relacién con los objetos, los sujetos y el mundo que se va
construyendo la subjetividad. Constitucién subjetiva que se nutre de la mirada, los
sonidos, las caricias, la experiencia, el deseo y las palabras. La persona con
discapacidad visual lograra el conocimiento de lo que lo rodea mediante la integracion
de experiencias tactiles y auditivas; cobrando importancia “el otro” que lo ayudara a

mirar y mirarse.

Sabemos que las vivencias que se dan en los primeros afios tienen relevancia
a lo largo de la vida; por ello es importante y necesario ofrecer lo mas tempranamente
posible la atencidn y estimulacién adecuada. Esto posibilitara que las personas ciegas
o con baja visién puedan lograr acceder a la educacién, al mundo del trabajo, logrando

participacién e insercion social.
Ejes de contenidos

* Representaciones sobre la discapacidad visual a lo largo de la historia.
Enfoque sociohistérico y contextual.
* Relaciones intra e interpersonales.
+ [nteracciones comunicativas.
* Aspectos neuropsicosociolingliisticos en la construccion del lenguaje.
s Sexualidad, vida en familia e inclusién social,
¢ Desarrollo psicolégico de la persona con discapacidad visual.
* Discapacidad visual en las diferentes etapas de la vida.
« Anatomia y fisiologia del sistema visual.
+ Patologias oftalmolégicas. Examenes y estudios oftalmolégicos.
s Cegueray baja visién.
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» Atencion temprana. Estimulacion y rehabilitacion visual.

¢ Desarrollo de la eficiencia visual.

P,
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EDUCACION DE LOS SUJETOS CON DISCAPACIDAD VISUAL

W

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aio: Cuarto

Marco orientador

La Pedagogia y la Didactica, en tanto campos de conocimientos relacionados
con la ensefianza y el aprendizaje aportan saberes a la formacién docente que
permiten elaborar propuestas integrales para personas con discapacidad en diferentes

contextos.

En las personas con discapacidad visual la entrada de informacién se realiza
por la via auditiva y tactil. La limitacién de ver determinados fenémenos y de efectuar
acciones por imitacion espontanea sobre parametros visuales, como la falta de
orientacién y perspectiva en el espacio, hacen necesario disponer de mas tiempo para
el analisis y sintesis de la informacién. Esto tiende a configurar caracteristicas en su
personalidad, como por ejemplo dependencia infanti, miedos, inhibicién de
movimientos espontaneos, dificultad para desenvolverse en la vida cotidiana, en las
interacciones comunicativas y académicas relacionadas generalmente a la

lectoescritura y la matematica.

En el sistema Braille la lectoescritura se realiza mediante el tacto, lo que
implica procesos psicoldgicos diferentes a los que se ponen en juego en la
lectoescritura de los videntes. Por ello es muy significativo el uso de habilidades
perceptivo tactiles como también la memoria. Conjuntamente con el aprendizaje del
Braille las personas con discapacidad visual deberan conocer materiales especificos y

dominar técnicas que les permitan construir aprendizajes.

Es necesario conocer estos aspectos, para poder acompaifiar las trayectorias
educativas, que posibiliten el aprendizaje escolar y social de estas personas.
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Es por ello que los estudiantes deben conocer estos recursos para poder

acompafar los ftrayectos educativos de las personas con discapacidad visuatl;

asegurando de esta manera la escolarizacion mas adecuada a sus posibilidades.

Ejes de contenidos

Trayectoria educativa integral.

Aportes de los campos didactico y pedagoégico a la educacion de sujetos con
discapacidad visual.

Orientaciones curriculares y transposicion didactica.

Propuestas curriculares basada en ejes de aprendizaje: cuerpo, comunicacion,
juego, alfabetizacion, tiempo, espacio, participacion, trabajo ciudadania y
orientacién vocacional/laboral/ocupacional.

Recursos especificos para la ensefianza y aprendizaje en distintas disciplinas.
Abaco, caja de aritmética, cubaritmo, equipo de geometria.

Aspectos metodoldgicos y especificos para la ensefianza de la matematica.
Sistema Braille. Resefia histdrica y caracteristicas.

Signografia braille, integral y estenografiada.

Aspectos metodolégicos y pedagogicos para la ensefianza del braille.
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TIFLOTECNOLOGIA Y RECURSOS AUXILIARES

Formato: Taller

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aio: Cuarto

Marco orientador

Esta unidad curricular permitird analizar y reflexionar sobre las condiciones de
accesibilidad al curriculum por parte de las personas con discapacidad visual,
mediante la seleccidn, disefio, elaboracion y utilizacion de recursos didacticos; como
asi también la incorporacién de diversos dispositivos y ayudas basadas en la

utilizacion de recursos informaticos: hardware o software.

Es importante que tanto las personas con discapacidad visual, sus familiares,
profesionales y docentes puedan acceder a informacion adecuada sobre este tema.
En este sentido los estudiantes a partir de los conocimientos logrados en su formacion,
podran ofrecer asesoramiento pertinente y oportuno para poder tomar decisiones
adecuadas al momento de elegir productos que se adapten a las necesidades de cada

persona. Teniendo en cuenta que entendemos por tiflotecnologia:

“el conjunto de técnicas, conocimientos y recursos encaminados a procurar, a
las personas con ceguera © baja vision, los medios oportunos para la correcta
utilizacién de la tecnologia, con el fin de favorecer la autonomia personal y plena

integracion social, educativa y laboral”™®.

Ejes de contenidos

o Estrategias pedagégicas especiales y elaboracién de materiales.

o Material didactico en el proceso educativo de la persona ciega y con baja
vision. Mapas de relieve en thermoform.

o Estrategias pedagoégicas para la elaboracion de materiales en sistema Braille.

e Recursos informaticos y tiflotecnologicos. Hardware y software adaptados para

personas con discapacidad visual.

199 Secretarfa de Educacién Publica de México. Proyecto SEP Discapacidad visual. Matemdticas. La integracion
educativa a la educacion secundaria. México.
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PERSPECTIVA SOCIAL, LABORAL Y OCUPACIONAL EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD VISUAL

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto
Marco orientador

Las representaciones sociales sobre la discapacidad, han llevado a io largo del
tiempo a que se excluya a personas con discapacidad, tanto en lo que al ambito
educativo se refiere; como asi también y ain de manera mas evidente se da la

exclusion y falta de oportunidades en el ambito laboral.

Cuando se refiere a las posibilidades de educabilidad, esto no puede quedar
reducido a la escolaridad en los primeros afios, es decir Educacion Inicial y Primaria;

sino que debe considerarse también la Educacion Secundaria y Superior.

La Formacién Docente ofrece a los estudiantes espacios de reflexion y
conocimiento sobre tematicas en relacidn a las posibilidades y condiciones de
accesibilidad de las personas con discapacidad visual fanto al mundo laboral como

educacional y la eliminacién de barreras que impidan su insercidn social.
Ejes de contenidos

e |Integracién social.

¢ QOrientacion vocacional — ocupacional.

e Espacios de formacién laboral.

« Educacion y trabajo.

o Educacién y trabajo.

s Participacién e insercion social.

s Educacion universitaria.

¢ Habilitacién ocupacional y laboral. El acceso al mundo laboral.

* Barreras para el aprendizaje y participacion de las personas con discapacidad

visual.
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Transicidon de la vida adulta de las personas con discapacidad visual.
Programas de formacion contintia.
Servicios que se ofrecen para los adultos con discapacidad visual. Legislacion

existente en materia de integracién al mundo laboral.
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ORIENTACION, MOVILIDAD Y AUTONOMIA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aiio: Cuarto

Marco orientador

La orientacién y movilidad requieren de procesos cognitivos de orientacion
mental, como asi también de habilidades de locomocion; implica la ubicacién del
cuerpo en el espacio, la relaciéon de éste con objetos y la capacidad de desplazarse
dentro de ese espacio. Para facilitar esto, es necesario que quienes tengan a su cargo
la educacion de la persona con discapacidad visual conozcan aspectos relacionados
con la disposicion espacial, la seguridad y el traslado; ya que los mismos posibilitaran

y contribuiran de manera progresiva al logro de independencia y autonomia.

Es de fundamental importancia que la persona con discapacidad visual pueda
participar activamente en su medio, ejerciendo sus derechos y cumpliendo sus
deberes y responsabilidades. Para esto se hace necesario orientar al sujeto hacia el
uso y empleo de sus potencialidades y medios a su alcance para conocer, captar y
comprender su contexto, de manera de tener la mas completa participacién en él,

empleando medios o formas compensatorias.
Ejes de contenidos

¢ Historia y fundamentacion de la orientaciéon y movilidad y las actividades de fa
vida diaria.

* Aprendizaje sensorial y motor en orientacién y movilidad.

s Técnicas especificas de orientacién y movilidad con y sin bastén.

+ Estrategias de ensefianza en actividades de la vida diaria.

e Adaptacién e integracién social.
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ORIENTACION EN DISCAPACIDAD AUDITIVA

SUJETO Y DISCAPACIDAD AUDITIVA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

Todo hijo carga con un imaginario parental, un lugar asignado. Se depositan en
él expectativas, deseos, creencias, ilusiones, valores, ideologias familiares, culturales,
otros que lo ubican en un lugar. Todos aspectos que adicionan un peso o no, a la hora
de elaborar el duelo; aspectos que distancian mas o menos a este nifio real
“deficitaric” de aquel nifio deseado. Esto implicara modos de interaccion y

comunicacién gue tendran su incidencia en la constitucion subjetiva.

Es la vida social la que configura la personalidad e identidad, modelando su
forma de sentir, de pensar, de actuar, de vincularse con el mundo y con ellos mismos.

Parafraseando a Cecilia Moise'"’

, lo que le corresponde al sujeto, es el deseo
inconsciente como motor, y a los ofros reprimiéndolo y dominandolo. Pero, es este
deseo inconsciente lo que le hace transformarse y transformar su relacién con los

demas.

La subjetividad, alude al espacio personal e intimo del ser humano que se va

configurando en el intercambio con los demas.

""" sostiene que el sujeto tiene una doble identidad: la personal y

Aznar Mingue
la social. A las que se llega por un proceso, en €l cual la persona va asumiendo las
expectativas que se proyectan sobre ella como pautas y normas de comportamiento,

hasta el punto de hacer suyas las expectativas de los demas.

Ejes de contenidos

10 o, Moise, C. Prevencion y psicoanalisis. Propuesia de salud comunitarias. Buenos Aires Editorial Dos 1998.

"' Cfr. Aznar Minguet, P. El componente afective en el aprendizaje humano. Revista espafiola de pedagogla Afio LIlI
n® 200, enero-abril 1995,
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Representaciones sobre la discapacidad auditiva a lo targo de la historia.
Relaciones intra e interpersonales. Interacciones comunicativas.

Aspectos neuropsicosociolingllisticos en |a construccion del lenguaje.
Sexualidad, vida en familia e inclusion social.

Desarrolio psicologico de Ia persona con discapacidad auditiva.
Discapacidad auditiva en las diferentes etapas de la vida.

Educacién y trabajo.

Participacién e insercidn social.

Perspectivas en el estudio de la sordera: Concepto de sordera e hipoacusia.
Comunidad Sorda.

Subjetividad.

Perspectiva psicologica, sociolégica y antropolégica del sujeto con
discapacidad auditiva.

Perspectiva médica y audiol6gica

Abordaje interdisciplinario.

Opciones comunicativas en la educaciéon de los sordos: el oralismo, la

comunicacion total, bilinglismo. Ensefianza del lenguaje escrito.
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LENGUA DE SENAS

Formato: Asignatura

Carga horaria: 5 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Cuarto

Marco orientador

La Ley de declaracién de la Lengua de Sefias Argentina como lengua oficial
para sordos, en su articulo 2do., expresa que “sera obligatoria la instruccion bilingle,
de la Lengua de Sefias Argentina y la Lengua Espafiola oral y escrita a personas
sordas en todos los establecimientos educativos y reeducativos de Sordos del
Territoric Nacional’; razén por la cual los docentes que tendran a su cargo la
educacion de personas con discapacidad auditiva deberan tener una solida formacién

en lo que a Lengua de Sefias Argentina respecta.

Es importante y fundamental en la formacion de los estudiantes, instancias
prolongadas en espacios de la Comunidad Sorda, que ofrezcan la posibilidad de
aprender formalmente la lengua de los alumnos sordos y lograr empatia cuitural para

asi poder entender con mayor eficacia al alumnos/a sordo/a en la escuela.

La formacién inicial del profesorado necesitara la generacién de espacios de
reflexion que permitan a los estudiantes profundizar sobre sus experiencias de
aprendizaje; para lo cual favorecera el encuentro entre Comunidad Sorda, escuela y

profesorado.
Ejes de contenidos

* Lalengua de Senas. Perspectiva historica. Mitos. Aspectos estructurales.
Sistema de transposicién fonética.

+ Analisis e identificacion de aspectos morfolégicos, léxicos y sintacticos.

» Estado actual de la Lengua de Sefias Argentina.

¢ Mecanismos en la adquisicion y generacion de la Lengua de Sefias Argentina.
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Observacion: los aspectos tedricos deberan ser acompafados de situaciones
practicas que permitas la utilizacién real de la lengua de sefias, con talleres
interactivos ademas de guias de lectura y estudio con bibliografia obligatoria y de

consulta, con un nivel léxico por unidades y evaluaciones teéricas y practicas.
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EDUCACION DE LOS SUJETOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA |

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afio: Cuarto

Marco orientador

La Pedagogia y la Didactica, en tanto campos de conocimientos relacionados
con la ensefianza y el aprendizaje aportan saberes a la formacion docente que
permiten elaborar propuestas integrales para personas con discapacidad en diferentes

contextos.

El proceso de escolarizacion de la persona con discapacidad auditiva, requiere
por parte de los docentes, de una formacion integral que responda a un analisis

exhaustivo respecto a la educacion de estas personas en la actualidad.

Si bien es importante considerar los aspectos educativos, también es necesario
y complementario al mismo, tener en cuenta los avances tecnolégicos .La integracion
de ambos posibilitara una educacion integral. Estos, incorporados al ambito educativo,
necesitan ser acompafiados de una adecuada renovacidn metodologica y

organizativa, ya sea en el aula como en otros contextos institucionales.

La educacidén de la persona con discapacidad auditiva, como en otro tipo de
discapacidad, requiere un cambio de mirada, ya no centrada en la discapacidad y la
patologia; sino una mirada que se fundamenta en las posibilidades, en su condicién de
sujeto con capacidades, como asi también en la posibilidad de situar ia educacion de
la persona con discapacidad auditiva en el marco de la diversidad cultural y linglistica.

Es necesario un conocimiento pedagégico, linglistico, psicolégico, sociolégico

y antropoldgico de la persona con discapacidad auditiva.
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Trayectoria educativa integral. Desafios educativos. Integracion educativa de

Ejes de contenidos

los sujetos con discapacidad auditiva.

Aportes de los campos didactico y pedagbgico a la educacion de sujetos con
discapacidad auditiva. |
Orientaciones curriculares y transposicion didactica.

Propuestas curriculares basada en ejes de aprendizaje: cuerpo, comunicacion,
juego, alfabetizacion, tiempo, espacio, participacion, trabajo, ciudadania y
orientacion vocacional/laboralfocupacional.

Atencién temprana en nifios con sordera. Deteccidn precoz. Componentes
basicos de los programas de atencion temprana.

Impacto de los avances tecnolégicos y escolarizacion.

Implementacion del bilinglismo en la educacién de sordos.

Area curricular en la Lengua de Sefias Argentina.

Métodos para facilitar el acceso a la comunicacién oral de estudiantes sordos.

Recursos pedagégicos — didacticos.
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APRENDIZAJE Y COMUNICACION EN SUJETOS DON DISCAPACIDAD
AUDITIVA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Ano: Cuarto

Marco orientador

Hablar de educacién bilingtie implica el reconocimiento de la Lengua de Seiias
Argentina, como primera lengua en las personas con discapacidad auditiva, y el

espafol como segunda lengua tanto en sus procesos de oralidad y escritura.

El lenguaje oral es la clave para la alfabetizacién de la persona con
discapacidad auditiva, es el paso que posibilitara la adquisicién de la lectura y la

escritura.

La ensefianza de estos procesos sera efectiva solamente si se enmarca en un
contexto comunicativo que sea significativo para el sujeto, es decir, si esta relacionado

con las experiencias previas que él mismao tuvo mediante el lenguaje oral.
Ejes de contenidos

¢ Adquisicibn del lenguaje oral en la persona con discapacidad auditiva.
Desarrollo y componentes del lenguaje: pragmatico, semantico, morfosintactico
y fonolégico. Dificultades del lenguaje.

 Proceso de la comunicacion verbal y sus alteraciones: Bases psicolinglisticas;
niveles linglisticos; enfoque psicolinglistico, neuropsicolégico- cognitive y
neurolingdistico

¢ Lecturay escritura, sus procesos y dificultades.
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PERSPECTIVA SOCIAL, LABORAL Y OCUPACIONAL EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Cuarto

Marco orientador

La transicién a |la adultez es un proceso biopsicosocial, que en el caso de las
personas con discapacidad auditiva, suele requerir una intervencion externa
interdisciplinaria, que mediante una programacioén individual proporcione el caudal de
experiencias que los oyentes tienen de forma espontanea, utilizando como escenarios

la escuela, la comunidad y la empresa.

La persona con discapacidad auditiva tiene derecho a insertarse laboralmente,
dada la centralidad que el empleo tiene en las sociedades industrializadas y que a
partir de €I, realmente se integre a la comunidad. Lograr eso implica una suma de
necesita la visiéon a largo plazo para obtener el resuitado esperado: personas adultas e
independientes que puedan desarrollar su proyecto personal.

Ejes de contenidos

« Integracion social.

» QOrientacién vocacional — ocupacional.

+ Espacios de formacién laboral.

s Educacion universitaria.

e Habilitacién ocupacional y laboral. El acceso al mundo laboral.

* [nsercién laboral.

» Barreras para el aprendizaje y participacion de los sujetos con discapacidad
auditiva.

¢ Transicion a la adultez.

* Programas de formacién continua.

» Servicios que se ofrecen para los adultos con discapacidad auditiva.

* Legislacién existente sobre integracion al mundo [aboral.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA
PRACTICA PROFESIONAL
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Pinamica del Campo de la Formacion en la Practica Profesional

“La Practica se visualiza como un itinerario formativo en la
construccion de las practicas docentes, entendidas éstas como
un conjunto de procesos complejos y multidimensionales gue
exceden la concepcion fradicional que la asimila exclusivamente

EE

a la tarea de ‘dar clase’,
G. Ferry

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolia en escenarios
singulares, cargada de conflictos que requieren pronunciamientos politicos y éticos.
Para encarar la tarea el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos para
afrontar situaciones Unicas, ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las aulas,

en las organizaciones educativas y sociales, en la comunidad.

La practica docente es el eje integrador de la propuesta de formacion
inicial. En ella converge el campo de la formacién general y de la formacion
especifica. La practica es la instancia en la que los saberes se sistematizan, y al

mismo tiempo, se problematizan.

Se plantea una mirada de la teoria en {a cual ésta es indisociable de la
practica, en tanto entre ambas media una relacion dialéctica. La teoria no tiene sentido
independientemente de la practica que la antecede ética y ontolégicamente; no hay
verdadero conocimiento si éste no lograr atravesar las subjetividades y generar

cambios en las realidades concretas.

Los espacios de la Practica |, Il, Il y IV tienen que constituirse en recorridos
pedagogicos flexibles, que permitan la formacién reflexiva de los estudiantes, en
contacto directo con el trabajo de los docentes en las escuelas, con el proceso/ puesto
de trabajo, sus condiciones de realizacién, de formacién y desarrollo y con el trabajo

como organizacion.

Las practicas docentes de los profesores de los institutos, de los estudiantes y
de los docentes en las escuelas son espacios de andlisis, reflexién y produccién de
conocimiento sobre la ensefianza, la institucion educativa y los contextos.

Desde Elena Achilli, se entiende a la practica docente, como un conjunto de

actividades, interacciones, relaciones que configuran el campo laboral del sujeto,
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maestro o profesor, en determinadas condiciones institucionales y sociohistoricas.
Este trabajo, si bien esta definido en su significaciéon social y particular por la practica
pedagégica, va muche mas alla de ella al involucrar una compleja red de actividades y
relaciones que la traspasa, las gque no pueden dejar de considerarse si se intenta

conocer la realidad cbjetiva vivida por el docente.

La practica pedagégica es el proceso que se desarrolla en el contexto del aula,

centrada en el “ensefar”’ y el “aprender”.

‘Este viaje por las huellas de la formacion y por la complejidad de las préacticas
docentes, plantea la necesidad de buscar un enfoque tedrico metodolégico que
reconozca los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata de un
enfoque socioantropologico, en particular de la etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro de atencion en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse
de posturas homogeneizantes y universalizantes que no permiten reconstruir la
realidad de la escuela como contexto de las préacticas docentes y de la ensefianza.
Senala, por tanto, la necesidad de una metodologia que permita dar cuenta de los
procesos sociales que se malerializan en la escuela y en ef aula: procesos de
apropiacion, reproduccion, negociacion, resistencia, simulacion, intercambio,
efcétera”’’”

Se incorpora la investigacion educativa en todo el campo de la formacion de la
practica, ello es indispensable para lograr o que Paulo Freire llamd curiosidad
epistemolégica que es una curiosidad metédicamente rigurosa. La investigacion es
una practica gue potencia esta curiosidad, a través de ella el docente, el estudiante, el
maestro indagan sobre sus propios procesos educativos de una forma sistematica,
durante el recorridoc en el que ensefian y se vinculan con otros. “El ejercicio de la
curiosidad convoca a la imaginacion, a la intuicidén, a las emociones, a la capacidad de
conjeturar, para que participen en la busqueda del perfil del objeto o del hallazgo de su

razon de ser’'"

Desde los equipos directivos y de practica, se tendra que recuperar el trabajo
compartido con los docentes de las escuelas desde el disefioc del Proyecto
Institucional del Campo de Practicas, estableciendo acuerdos, anticipando

cambios en enfoques y contenidos, brindando espacios de actualizacion.

"2 Edelstein G., Précticas y residencias: memorias, experiencias, horizontes...www. rieoei.org/rie33a04.Atm!
"' Freire, P. “Pedagogia de la autonomia” Buenos Aires, Siglo XXI, 1997. Pag. 85
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Como sefalan las Recomendaciones del Instituto Nacional de Formacion
Docente: “El desarrollo de las practicas docentes requiere de la visjon de
organizaciones abiertas, dindmicas y en redes, como espacios de formacion que no
se agotan en el ambito fisico del Instituto Formador. Implican redes
interinstitucionales entre el Instituto y las escuelas, asi como con otfras organizaciones

sociales colaboradoras”...

‘La construccion del trabajo integrado y en redes entre los Institutos
Superiores y las escuelas de distintos niveles escolares, no deberia quedar
exclusivamente confinada al espacio del voluntarismo individual, de personas o de
“Instituciones innovadoras®. Si bien muchas acciones pueden ser encaradas desde las
practicas docentes, ello implica necesariamente a los niveles de gestion y es
responsabilidad del sistema. En tal sentido es necesario fortalecer la responsabilidad
de los equipos de supervision, de los equipos técnicos centrales, de los diferentes

niveles de construccion politica, generando las condiciones para ello” ''*

114 INFD - Ministerio de Educacidn, Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Campo de
Practicas , pag. 227
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Proyecto de Practicas y Residencia

Proyecto de
primer afio

Proyecto de
segundo afio

Instituto
Superior

Escuelas
Asociadas

Proyecto de
tercer afio

Proyecto de
cuarto afio

Desde primer afio se prevén horas presenciales para el trabajo en seminario-
taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones sociales e
instituciones educativas asociadas, con las cuales se constituiran redes y proyectos
conjuntos, gue supongan a la vez actividades de formacion inicial de los estudiantes
del profesorado, experiencias alternativas, actividades de desarrolio profesional, de

asesoramiento en servicio, de extensién a la comunidad y de investigacion.

A los efectos que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que
pueden desarrollar su trabajo, se establecerdn convenios con diversas instituciones
de distintos niveles y modalidades (urbanas, rurales y de islas) y con instituciones
socio-comunitarias (bibliotecas, museos, organizaciones no gubernamentales, clubes,
vecinales, centros culturales, medios de comunicacidén, hospitales, etc.). Lo que
supone que cada estudiante debe pasar por distintas experiencias, aunque no
necesariamente por todas.

Se entiende por practicas escolares las que se desarrollan en instituciones
educativas del sistema formal, para conocer e integrarse a la institucion, las aulas y
para comprender el contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacion
de docentes por cuanto el titulo los habilita para desempefarse en los diferentes

niveles educativos.
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La educacién es una practica social que trasciende el espacio escolar, supone
un proceso de construccidn comunitaria y contextuada. Por esta razén, se incluyen
practicas de intervencién socio-comunitarias, ademas de las escolares y aulicas,
que los estudiantes podran concretar segun las oportunidades y necesidades que
plantee el medio, a través de la participacion en proyectos, experiencias y actividades

que se demanden o propongan.

Se preve la organizacién y desarrollo de encuentros en talleres o ateneos
interinstitucionales, a cargo de ios estudiantes y profesores de los Institutos, donde
docentes y otros profesionales invitados puedan ser consultados acerca de las

practicas en diferentes contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.

Las unidades curriculares de este campo estaran a cargo de equipos de
catedra que se constituirdn conforme a las caracteristicas especificas de dichas

unidades.

En este sentido, el formato curricular de Seminario - Taller abre un espacio a
los procesos de construcciéon colectiva de conocimiento del trabajo docente, y la
produccion conjunta desde [a practica en contexto sobre temas de relevancia e interés

social y educativo.

La Praxis docente y memorias se incluyen en las unidades curriculares de 1°
a 4° afio de este Campo. La praxis entendida como el conjunto solidario de dos
dimensiones: la reflexion y la accidén del sujeto sobre el mundo para transformarlo
significa entender la practica en términos dialécticos. Los espacios de practica se
construyen y se resignifican desde tres instancias: los abordajes tedricos, experiencias
en terreno (acciones de investigacion e intervenciones) y las memorias y narrativas de

las praxis.

La unidad curricular de la Practica Docente, en cada afio, se planificara en
conjunto por el Equipo de Practica, previendo la articulacién entre las experiencias —
intervenciones en las instituciones, los desarrollos teéricos, las narrativas/ reflexiones

y ateneos interinstitucionales.

Las experiencias en instituciones escolares seran coordinadas y orientadas
por los profesores de practica que integren el equipo, los de areas especificas y los

docentes co-formadores de las escuelas asociadas.

156



0298

Las experiencias en instituciones socio-comunitarias seran coordinadas y
orientadas por los profesores del equipo de practica, y responsables que designen
dichas instituciones. Se podra solicitar el apoyo de otros docentes de la institucion

formadora.

Los docentes co-formadores, colaboran en {a formacion de los estudiantes,
recibiéndolos e integrandolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de
acuerdos consensuados entre las instituciones involucradas. Se constituyen en el
primer nexo entre la institucién formadora y los ambitos educativos, y posibilitan que
los estudiantes se relacionen con el proyecto institucional, con el contexto, con las
practicas pedagdgicas, con los sujetos que se educan. Tienen la funcidn de favorecer
el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafiar las reflexiones, ayudar a
construir criterios de seleccién, organizacién y secuenciacién de contenidos y de
propuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica Profesional y

participan de las distintas acciones (talleres, ateneos interinstitucionales, entre otras).
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PRACTICA DOCENTE |

Formato: Seminario- Taller

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Aio:; Primero

Marco orientador

La unidad curricular Practica Docente tiene continuidad a lo largo de los cuatro
anos de la carrera. Es un espacio de aprendizaje y debate acerca de la ensefianza
como objeto de conocimiento y como producto del trabajo de ensefiar y aprender. La
reflexion individual y colectiva entre profesores, estudiantes, graduados y maestros
que estan en el sistema educativo habilita un didlogo sobre la propia experiencia de

ensefiar, la de otros y la vida cotidiana en las escuelas.

Estos espacios se piensan como recorridos pedagogicos flexibles, que
atienden a los procesos complejos y multidimensionales de la practica docente y
permiten |la formacion reflexiva de los estudiantes, en contacto directo con el trabajo de
los docentes en las escuelas, las condiciones de realizaciéon, de formacion, desarrollo,

y organizacioén.

Durante el primer afic de la carrera, uno de los propodsitos de esta unidad
curricular es que los estudiantes reconozcan y transiten distintas experiencias de
practica educativa que se desarrollan en diferentes contextos socio culturales y

educativos, tanto formales como no formales.

Esta mirada, supone reconocer los multiples cruces que se expresan en dichas
practicas. Implica la busqueda de un enfoque tebrico-metodoldgico para abordar su
complejidad y problematicidad. En ese sentido se recupera el enfoque
socioantropolégico, sobre todo de la etnografia en la investigacién educativa, desde la
relectura que realizan Rockwell y Ezpeleta, enraizada en la tradicion antropolégica y

redefiniéndola.

Esta redefinicidn, que revaloriza entre otras cuestiones el papel de la teoria
articulada con el trabajo de campo, establece una relacién diferente entre lo micro y lo
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macro social, reconoce la necesidad de una postura de pluralismo y de flexibilidad en
lo metodoidgico y una armonizacion entre lo objetivo y lo subjetivo en las diferentes
instancias del proceso de indagacién, tomando distancia de los encuadres

antropoldgicos clasicos.

Se requiere del abordaje tedrico epistemolégico de problematicas propias del
campo de la investigacién educativa a fin de no caer en un usc instrumental de
estrategias de investigacién. Incorporar la formacién en investigacién entendida como
una practica social caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacién entre teoria y empiria; ir mas alla de las apariencias inmediatas,
complejizar la mirada, interrogar las practicas. Se trata de lograr la mayor comprension

posible, sin intencién de explicaciones totalizantes.

Desde este enfoque, la reconstruccion de los procesos por los cuales lgs
sujetos se apropian de las cosas, los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos,
espacios, relaciones y reglas de juego, admiten la descripciéon de diversas tramas. En
esta instancia, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docente son
fundamentales para documentar los recorridos y registrar las practicas educativas
como actividades complejas que se desarrollan en escenarios singulares,
determinados por el contexto, con resultados en gran parte imprevisibles, y cargadas

de conflictos de valor que requieren pronunciamientos politicos y éticos.

Recuperar la “biografia escolar” permite interpretar acciones de los estudiantes
como producto de las matrices internalizadas durante sus experiencias como alumno.
El trabajo sobre la propia practica y la propia historia se convierte en un poderoso

instrumento para la transformacién de la misma.
Ejes de contenidos

» La Practica Docente como practica social.
El Campo de la Practica y su articulacién con los otros campos.
La Practica Docente como espacio de aprendizaje y de “ensefiar a ensefar’.
Las biografias escolares.
Problematicas en diferentes contextos.
La Practica Docente en distintos ambitos formales y no formales. Circulacion de

saberes y de experiencias educativas.
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Organizaciones sociales de la comunidad que atienden problematicas de las
infancias, juventudes y adultos como espacios educativos.
= [ntervenciones de reconocimiento en las instituciones

La investigacién como practica social y como procese de produccion de
conocimiento. "".
Los paradigmas de investigacién social y los contextos historicos- politicos en
que surgen.
Enfoque socioantropoldgico en investigacion. La etnografia en educacion.
Documentacion y narrativa de experiencias.
Los proyectos pedagodgicos para las intervenciones de reconocimiento.
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PRACTICA DOCENTE |l

Formato: Seminario-Taller

Carga horaria: 4 horas catedra semanales
Régimen de cursado: anual

Afo; Segundo

Marco orientador:

La unidad curricular Practica Docente Il tiene como propésito que los
estudiantes reconozcan y transiten la dinamica de las instituciones educativas en la
modalidad especial y en los distintos niveles educativos; en ambitos urbanos, rurales y

de islas, desde una perspectiva interpretativa y colaborativa.

Uno de los ejes de la unidad curricular es el relevamiento de informacion en el
terreno de las instituciones educativas en diferentes realidades socioculturales,
contextos, niveles y modalidades, identificando las culturas escolares, historias,
rutinas, logicas de organizacion, problematicas, conflictos, proyectos y practicas

cotidianas.

Las practicas docentes se constituyen en el marco de intercambios semanticos
e interacciones que se producen tanto en la estructura de las actividades académicas

como en los modos de relacion social.

El trayecto se desarrolla a través de entrevistas, observaciones participantes,
relatos de vida, topografias que permiten describir y analizar las practicas y las tramas
vinculares. Se propone la organizacion de los estudiantes en equipos de trabajo

moviles asegurando el aprendizaje de distintos roles.

La intervencidn colaborativa de los estudiantes desde ofros roles
complementarios al trabajo docente y la reflexion en forma conjunta con los pares, los
docentes de los institutos y los equipos docentes y directivos de las escuelas

asociadas, son los ejes que dan cuenta de esta unidad curricular.

En el espacio de narrativas, la escritura es una instancia fundamental al
sistematizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos académicos

que fortalecen las reflexiones sobre las practicas.
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En el marco de la articulacion de los contenidos con los otros campos, los

estudiantes haran una proyeccién de sus reflexiones en relacién con la Didactica
General, Psicologia Educacional y las Didacticas especificas, resignificando la
identidad y las caracteristicas organizacionales y pedagodgicas de las escuelas

especiales y de instituciones de otros niveles educativos.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional

complejo, en el gue se vinculan distintas generaciones y se constituyen subjetividades.

En esta perspectiva se impone una reflexion sobre la relacidn teoria-empiria, y
sobre el papel de quien actlla desde el lugar de indagacién. L.os sujetos acusan el
impacto de determinados fendmenos y los procesan desde sus marcos interpretativos;
por ello, se hace imprescindible asumir una actitud de vigilancia permanente sobre los
sentidos que construyen desde su lugar. A ese respecto, es necesario ser conscientes
de que la realidad puede ser vista desde diferentes prismas, y de que existen diversos
patrones de interpretacion. Como consecuencia, hay que procurar descentrarse de los
propios parametros y flexibilizar el propio referencial.

La propuesta compromete la participacion de los equipos directivos de las
escuelas asociadas desde un rol protagénico, junto a formadores y estudiantes, para
discutir y repensar proyectos institucionales, modos y estilos de gestién, las
problematicas e identidad pedagdgica de cada uno de los niveles y modalidades para

los que se forma.

Ejes de contenidos:

« La Practica Docente y la identidad pedagégica de la modalidad
especial y de otros niveles educativos.
La modalidad especial y los distintos niveles educativos, historia,
especificidad y organizacién en los distintos contextos.
La configuracion institucional en la actualidad.
Caracterizacion del trabajo docente.
Los sujetos de las practicas: estudiantes, formadores, docentes de las

escuelas asociadas.

« Analisis de la dinamica institucional e intervenciones colaborativas
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Abordaje interpretativo de la institucién educativa desde una perspectiva
socioantropoldgica.

Dinamica institucional: el cotidiano escolar. Trabajo de campo. Técnicas de
recoleccion y andlisis de informacién.

Las narrativas de las experiencias escolares.

Los proyectos pedagogicos para las intervenciones colaborativas.
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PRACTICA DOCENTE i

Formato: Seminario -Taller
Carga horaria: 6 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

Afo: Tercero
Marco orientador

En la Practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el
aula; es decir de la ensefianza y los vinculos entre los sujetos, atendiendo a los

diferentes contextos — urbanos y rurales, niveles y modalidades.

Las particularidades de las escuelas especiales, las de cada nivel y las tramas
vinculares que se generan al interior de las aulas demandan el replantec critico de
propuestas didacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares, las
caracteristicas de los sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis

docentes.

Los elementos constitutivos de la praxis son la accién y la reflexién. No supone
una relacién rectilinea entre teoria y practica en la que la primera determinara la
ditima; se trata, en cambio de una relacién reflexiva en la que cada una construye la
otra. Dice Freire: “El acto de conocer supone un movimiento dialéctico que va de la

accion a la reflexion y de la reflexion sobre la accidén a una nueva accion”

Estas configuraciones habilitan un abordaje desde tres dimensiones: las
relaciones intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacion; las relaciones de
ensefnanza-aprendizaje-contenidos y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y
modos del aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccion de espacios

de participacion, reflexion y saberes colectivos.

La configuracion del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene
como finalidad acompafiar el proceso de pensar, disefar e impiementar propuestas
didacticas para las escuelas especiales y para los distintos niveles, acomparando
procesos de integracién, desde una perspectiva interdisciplinaria.
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En coherencia con el sentido del campo en el disefio, se plantea la articulacién
con todas las unidades curriculares del campo especifico y del campo general que
dan marco conceptual a la formacién.

Se prevé incluir ateneos interinstitucionales como formato valido que
posibilita un espacio grupal educativo donde interjuegan procesos de comprension,
intervencion y reflexion en relacion con las practicas docentes. Se estructura a partir

del analisis de casos especificos, y en profundidad de la problematica que convoca.

Esta pensado como continuidad de las unidades curriculares y como instancia
para compartir las actuaciones y debatir acerca de los problemas practicos y dilemas
conceptuales que fueran surgiendo de la lectura y el analisis de la practica docente y
de los contextos especificos. También para profundizar las posibilidades de
autorreflexion a partir de una actitud de intercambio y cooperacién y en articulacidon

efectiva.

La dinamica de los ateneos interistitucicnales contempla distintas instancias:

. recuperacion de los itinerarios de la Practica
. seleccién de emergente de la Practica para el debate
. profundizacién bibliografica y consulta de especialistas en las

tematicas, para |la elaboracion de los marcos conceptuales.

. Exposicién, intercambio de perspectivas y debate

Incluye a los estudiantes de la Practica, a los docentes y equipos directivos de
las escuelas asociadas, docentes y directivos de los Institutos, especialistas e
integrantes de otras organizaciones de la comunidad.

Las acciones estaran planificadas y coordinadas por los profesores del Equipo
de Practica y en particular por los docentes de las disciplinas especificas que lo

integran.

Este formato se caracteriza por [a circulacién horizontal de los saberes, la
democratizacién de la palabra y las acciones formativas, por tanto se contemplan
instancias de articulacién entre las unidades curriculares del Disefio y procesos de co-

evaluacion.

165



0298

Los ejes tematicos de los ateneos surgen a partir de los emergentes de las
practicas docentes. La distribucion de ifos encuentros se definira de acuerdo ai
Proyecto de Practicas que presente el equipo responsable y ias demandas de los

contextos institucionales (Institutos- escuelas asociadas)

Se plantea, entonces, como necesario “comprender la ensefianza como parte
de la practica docente, resignificandota, amplificando su sentido, posibilitando el
reconocimiento de algunos hilos mas sutiles de la trama constitutiva de su

especificidad” (Edelstein y Coria, 1995)
Ejes de contenidos:

= La situacion de ensefianza en diferentes contextos educativos, escuelas
especiales y en otros niveles educativos.

Distintos espacios de circulaciéon de saberes y constitucién de subjetividades.
Las propuestas didacticas. caracterizacién y analisis en diferentes contextos,
modalidad especial y otros niveles.

Criterios de organizacién de espacios, materiales, contenidos y estrategias.

* Diseno e implementacion de propuestas pedagégico-didacticas para
diferentes contextos educativos, escuelas especiales y otros niveles
educativos.

Disefio y desarrollo de propuestas pedagoégico-didacticas en funcién de los
Disefios Curriculares correspondientes a la modalidad especial y a los niveles,
los grupos escolares, trabajo en equipo y proyectos institucionales.

Procesos de analisis sociocritico e interpretativo de la realidad abordada.
Documentacién y narrativa de experiencias y estrategias de educacién en
espacios formales de educacion.

La practica reflexiva como practica grupal.

Construccion cooperativa de propuestas alternativas.
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PRACTICA DOCENTE IV - RESIDENCIA —|

Formato: Seminario-taller
Carga horaria: 10 horas catedra semanales
Régimen de cursado: Anual

ARo: Cuarto
Marco orientador

La Residencia tiene que ser pensada como un proyecto pedagégico
integrador que recupera los procesos formativos desde primer afio de la carrera y se
comparte entre la institucién formadora, las escuelas asociadas y otras organizaciones

sociales.

Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere la focalizaciéon en
una institucion educativa. Esto demanda posicionarse en situacién de trabajo docente,
recuperar y poner en juego todos los saberes construidos en el trayecto y generar
redes colaborativa

La entrada en las instituciones educativas para la Residencia pone en juego
multiples relaciones: vinculos entre instituciones, con historias y trayectorias
diferentes; vinculos entre sujetos sociales cuya pertenencia los coloca en lugares que
portan significados también diferentes. Ello implica el desarrollo de propuestas en un
espacio social, cuya confiictividad interroga la responsabilidad de formadores respecto
de los efectos de la experiencia tanto en instituciones como en sujetos involucrados.

La residencia es un proceso que se organizara en varias etapas relacionadas:

. Acercamiento al contexto de la institucién seleccionada, anAlisis y
registro.
. Insercién en la institucidn educativa, reconocimiento de la dinamica

institucional y analisis del proyecto institucional y curricular.

. Observacion participante de los contextos institucionales y aulicos,
disefio de una propuesta de intervencion socio-pedagoégica.

. Realizacion de una practica intensiva en una escuela especial segln la
orientacién elegida y acompafiando procesos de integracidon en los

distintos niveles educativos.
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. Proceso de reflexidén, analisis y narrativa de la experiencia.

=t

El proceso de residencia implica un trabajo paralelo y coiaborativo entre las
escuelas asociadas y el instituto formador, habilitando la participacion de todos ios
sujetos comprometidos: estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones

y de otras organizaciones sociaies.

El compartir las experiencias gue van surgiendo en cada institucién y aula,
en las que tienen lugar las practicas y la problematizacién de las mismas, permite —
a través de la discusion y el intercambio- descubrir recurrencias en las
preocupaciones personales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas
objetive de las mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas

tedricas, confrontar las propias ideas con perspectivas diferentes.

Esta propuesta, al interior de la unidad curricular de Practica Docente V-
Residencia, adopta el formato de ateneos interdisciplinarios con el fin de
generar un espacio grupal educativo, donde interjuegan procesos de analisis,
comprension y reflexion sobre las problematicas docentes, a partir de tematicas o

casos emergentes.

El desafio sigue consistiendo en procurar y provocar tiempos y espacios
que permitan poner en cuestion matrices construidas, trabajar huellas y marcas de
largos afios de escolarizacion, recuperar |0 mejor de las trayectorias colectivas e
individuales, admitir la urgencia de ciertos cambios, e intentar caminos diferentes.

Ejes de contenidos

+ Proyecto pedagdgico integrador

La organizacion del proyecto pedagoégico.

Las tareas en las distintas etapas

Los sujetos e instituciones de la practica

Praxis e intervenciones didacticas e institucionales

Participacién, analisis, reflexién y produccién colectiva del conocimiento
Intervenciones socioeducativas.

Memoria de la trayectoria de formacién: Informe Final de Residencia.
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CORRELATIVIDADES DE LAS UNIDADES CURRICULARES

1er. Afio Hs. Hs. Correlativas
1. Filosofia 3 96
2. Pedagogia 3 96
3. Oralidad, lectura y escritura 3 96
4. Historia social y politica de
. . . 2 64
Argentina y Latinoamérica
5. Tecnologia de la Informacién y la
S 2 64
Comunicacion
6. Alfabetizacién Inicial 3 96
7. Problematicas contemporaneas de
- . 4 128
la Educacion Especial
8. Lengua, literatura y su didactica | 3 96
9. Matematica y su didactica | 3 96
10. Arte y Educacién Especial 4 128
11. Practica Docente | 4 128
2do. Afio Hs. . Hs. Correlativas
12. Didactica general 3 96 2
13. Psicologia educacional 3 96
14. Corporeidad, juego y lenguajes 4 128
15. Sujetos de la Educacion Especial
) 4 128 7
en diferentes contextos
16. Atencién temprana 4 128 7
17. Ciencias naturales, tecnologia y su
. 3 96
didactica |
18. Ciencias sociales y su didactica | 3 96
19. Educacién Fisica en la Educacién
. 2 64
Especial
20. Practica Docente i 4 128 1-2-7-11
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3er. Ano Hs. Hs Correlativas
21. Historia de la Educacion Argentina | 3 96 4
22. Sociologia de la Educacion 3 96 1- 2
23. Derechos Humanos, Etica y
. . 3 96
Ciudadania
24. Lengua, Literatura y su didacticall | 3 96 8
25. Matematica y su didactica 3 96 9
26. Clen.m’as .Naturales, Tecnologia y 3 96 17
su didactica |l
27. Ciencias Sociales y su didactica H 3 96 18
28. Practica Psicomotriz Educativa 4 128 7-15
29. Trayectorias Educativas Integrales | 4 128 7-15
Haber
aprobado
30. Practica Docente I 6 192 todas las
unidades
de fro. y
2do. afio

171



0298

Orientacion Discapacidad Intelectual

4to. Afio Hs. Hs. Correlativas
31. Instituciones Educativas 4 128
32. Educacion y Perspectiva Laboral 3 96 7-15
del Sujeto Adulto con Discapacidad
33. Praxis Comunicacional 3 96
34. Sujetos y Discapacidad Intelectual | 4 128 7-15
35. Educacién de los Sujetos con 4 128 7-15-29
Discapacidad Intelectual
36. Tercera Edad en Sujetos con 3 96 7-15
Discapacidad Intelectual
37. Aportes de las Tecnologias para 3 96 5-7-15
Sujetos con Discapacidad
Intelectual
38. Practica Docente V- Residencia 10 320 24-25-26-27-
28-29-30
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Orientacién Discapacidad Neuro-locomotora
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4to. Afo Hs. Hs. Correlativas
39. Instituciones Educativas 4 128
40. Educacion y Perspectiva Laboral 3 98 7-15
del Sujeto Adulto con Discapacidad
41. Praxis Comunicacional 3 96
42. Sujetos y Discapacidad Neuro- 4 128 7-15
locomotora
43. Educacién los Sujetos con 4 128 7-15-29
Discapacidad Neuro-locomotora
44 Tercera Edad en Sujetos con 3 96 7-15
Discapacidad Neuro-locomotora
45. Aportes de las Tecnologias para 3 96 5-7-156
Sujetos con Discapacidad Neuro-
locomotora
46. Practica Docente [V- Residencia 10 320 24-25-26-27-
28-29-30
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4to. Afo Hs. Hs. Correlativas
47. Instituciones Educativas 4 128
48. Praxis Comunicacional 3 96
49. Sujetos y Discapacidad Visual 3 96 7-15
50. Educacion de los Sujetos con 4 128 7-15-29
Discapacidad Visual
51. Tiflotecnologia y Recursos 3 96
Auxiliares
52. Perspectiva Social, Laboral y 3 96
Ocupacionai en Sujetos con
Discapacidad Visual
'53. Orientacion, Movilidad y 3 96
Orientaciones de la vida diaria
54. Practica Docente IV- Residencia 10 320 24-25-26-27-
28-29-30
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Orientacion Discapacidad Auditiva
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4to. Ao Hs. Hs. Correlativas

55. Instituciones Educativas 4 128
56. Praxis Comunicacional 2 64
57. Sujetos y Discapacidad Auditiva 4 128 7-15
58. Educacién de los Sujetos con 3 196

Discapacidad Auditiva
59. Aprendizaje y Comunicacién en 3 96

Sujetos con Discapacidad Auditiva
60. Perspectiva Social, Laboral y 3 96

Ocupacional en Sujetos con

Discapacidad Auditiva
61. Lengua de Sefias 5 160
62. Practica Docente IV-Residencia 10 320 24-25-26-27-

28-29-30
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